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ارزيابي الگوي پيشنهادي با استفاده از الگويابي معادلات . بودند)MSLQ(انگيزشي براي يادگيري 
 پيشنهادي معادلات ساختاري روابط عليّ الگويبراساس نتايج اين پژوهش، . ساختاري انجام گرفت

 پيشنهادي پژوهش، يالگولي، در به طور ك.هاي مذكور، از برازش قابل قبولي برخوردار بودبين متغير
گراي ادراك شده هم به صورت مستقيم و هم غيرمستقيم از  نشان دادند كه محيط يادگيري سازندهنتايج

 با دروني هدف، ارزش تكليف، نگرش نسبت به رياضي و خودكارآمدي رياضيگيري طريق جهت
پژوهش به استثناي مسير مستقيم نگرش نسبت به رياضي هاي  تمامي فرضيه.د رياضي رابطه داردعملكر

.با خودكارآمدي رياضي مورد تاييد قرار گرفتند

گيري دروني هدف، ارزش گراي ادراك شده، جهت محيط يادگيري سازنده:كليد واژگان

تكليف، نگرش نسبت به رياضي، خودكارآمدي رياضي

مقدمه

اي را به خود جلب كرده  پيشرفت تحصيلي، رياضيات توجه ويژه تحقيقات مرتبط بادر

گيري پيشرفت و ريزي درسي دارد؛ و در اندازه درس، جايگاه مهمي را در برنامهاست، زيرا اين

هاي خاص و پذيرش در توانايي عمومي براي جايابي در سطوح مختلف، وارد شدن در برنامه

همچنين، رياضيات به عنوان پيش نيازي براي وارد شدن در تعدادي . شوددانشگاه استفاده مي

هاي علمي و آموزان علاقمند به رشتهپسند و فيلتري ضروري براي دانشهاي جامعهاز رشته

از سوي ديگر، ).1999، 1به نقل از پاژره و گراهام(شود فني در سطح دانشگاه محسوب مي

رفت و افت آن نيز همواره به عنوان يك مسئله محوري در درس رياضي و عوامل مؤثر بر پيش

هاي كلان باز هم آموزش و پرورش مطرح بوده است، اما با وجود تحقيقات گسترده و بودجه

اندبه رو هستيم كه با شكست در اين درس مواجهآموزاني روهمه ساله با جمع كثيري از دانش

هاي آموزشي، خود هميت رياضيات، نه تنها نظامبا توجه به آشكار شدن ا). 1384زاده، ملك(

المللي هاي بيناند، بلكه سازماندست به انجام تحقيقاتي در خصوص درس رياضي زده

كوشند با انجام تحقيقات، عوامل مؤثر بر پيشرفت تحصيلي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي نيز مي

 و به كشورهاي عضو، هاي مختلف درسي، از جمله درس رياضيات، شناساييرا در حوزه

.)1384پور، محسن(هايي براي بهبود آموزش رياضي ارائه كنند توصيه

از . است) كلاس (2از جمله عوامل برون فردي مؤثر بر پيشرفت رياضي، محيط يادگيري

1-  Pajares & Graham
2-  learning environment
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شناسان و مربيان از ديرباز نقش محيط يادگيري را در موفقيت و يادگيرياين رو، روان

1گراهاي يادگيري سازندهاند كه محيطمطالعات تجربي نشان داده. اندردهآموزان مطرح كدانش

هايي از جمله ديدگاه).2002، 2دتلفز(ثير دارند أآموز در رياضيات و علوم تبر پيشرفت دانش

گرايي كند، سازندهكه يادگيرنده را به عنوان يك عامل فعال در فرايند اكتساب دانش فرض مي

اين . كندكيد ميأگرايي بر چگونگي ايجاد معني توسط يادگيرندگان تدهديدگاه سازن.است

لوينز، ريكرز و (داند ديدگاه فرايند ساختن دانش را مستلزم درگيري فعال يادگيرنده مي

هاي اخير، اين ديدگاه به عنوان نظريه غالب در يادگيري مطرح شده  در دهه.)2008، 3اشميت

ا در آموزش نشان رگرايي ادبيات پژوهشي، اثرات مثبت سازندهمرور ).2010، 4ني و لا(است 

اوزكال، تكايا و چاكر؛ 2007، 7، چاكراوغلو و سونگور6آريسوي؛ 5،2007گوزل(دهدمي

آموز محورند و بر كنترل گرا، دانشهاي يادگيري سازندهعلاوه بر اين، محيط).2009، 8اوغلو

ها هاي يادگيري و تنظيم عملكردشان با هدفعيين هدفآموز در تيادگيرنده، بر مسئوليت دانش

.كيد دارندأت) 2010، 10آركون و اسكر(مرتبط بودن مواد درسي با زندگي فرد  و )2005، 9مارا(

آموز هاي تربيتي بر رابطه بين محيط يادگيري، انگيزش و شناخت دانشبخشي از پژوهش

آموزان از توانايي خود، موفقيت در ادراك دانشاند كه اين مطالعات نشان داده. اندمتمركز شده

تداوم آنها تكاليف تحصيلي و علاقه دروني به تكاليف درسي با عملكرد تحصيلي، انتخاب و

، 13؛ ويگفيلد و اكلز1990، 12؛ پينتريچ و دي گروت2001، 11لي و يونگ(ارتباط مستقيمي دارد 

موفقيت و نوان تعيين كننده اصلي درآموز براي يادگيري معمولاً به عانگيزش دانش).2000

، 14به نقل از كامارودين، زينال و امينودين(شود كيفيت برون داد يادگيري در نظر گرفته مي

1-  constructivist
2-  Dethlefs
3- Loyens, Rikers, & Schmidt
4- Nie & Lau
5-  Guzel
6-  Arisoy
7-  Sungur
8-  Ozkal, Tekkaya & Çakiroglu
9-  Marra
10- Arkun & Askar
11-  Ley & Young
12- Pintrich & DeGroot
13-  Wigfield & Eccles
14-  Kamaruddin, Zainal & Aminuddin
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گيري هدف به بررسي جهت) 2،2008پارتين به نقل از 2006(1يونگ-و كلاهرليك). 2009

هاي استفاده دانشجو بين پيشو ادراك از محيط كلاسي به عنوان) بيروني يا دروني(دانشجويان 

گيري دروني هدف نتايج نشان داد كه جهت. از راهبردهاي شناختي سطحي و عمقي پرداختند

علاوه بر اين، . با استفاده از راهبردهاي شناختي عمقي و به كارگيري مرور ذهني رابطه داشت

.  همبسته بودآموزانگيري هدف دانشداري با جهتادراك از محيط كلاسي به طور معني

گيري دروني هدف بين ادراك از ساختار كلاس و به كارگيري راهبردهاي همچنين جهت

.شناختي عمقي نقش ميانجي دارد

خود. كندعلاوه بر موارد بالا، خودكارآمدي نيز نقش مهمي در عملكرد تحصيلي ايفا مي

آميز تكليف به طور موفقيتهاي خود، در انجام يك  افراد درباره تواناييكارآمدي به باورهاي

دهند كه خودكارآمدي مطالعات نشان مي). 1997، 3بندورا(در سطوح مشخص، اشاره دارد 

آموزان، پيشگويي كننده مثبتي براي عملكرد تحصيلي در دروس مختلف از جمله دانش

).2008، 5هودجز؛ 2008، لا و ني،4لايم(است رياضيات، علوم و خواندن 

. ان، عامل ديگري است كه با موفقيت و انگيزش ارتباط زيادي داردآموز دانش6نگرش

تواند تضميني براي لذت بردن آميز يك تكليف نميهاي بالا در انجام موفقيتتوانايي يا مهارت

آموزان، نيازمند يك انگيزش دروني و اغلب دانش. آموزان از انجام آن تكليف باشددانش

و نگرش . ري هستند كه بتوانند انگيزش خود را حفظ كنندنگرش مثبت درباره تكاليف يادگي

آموزان با نگرش مثبت به احتمال زياد، دانش. هاي رفتاري هستندباورها، مقدمه رفتارها و هدف

و ي، چوشليو، ه(پردازند دهند و با علاقه به انجام تكاليف يادگيري ميشان را ادامه ميتلاش

).2006، 7اسكالرت

، 1997(بنا بر نظر بندورا .  است8ر ديگر بر پيشرفت تحصيلي، ارزش تكليفثيرگذاأعامل ت

بايست به عملكرد  مي، هنگام سنجش عملكرد)1386پور، حجازي و كيامنش، به نقل از محسن

1-  Lyke & Kelaher-Young
2-  Partin
3-  Bandura
4-  Liem
5-  Hodges
6-  atittude
7-  Liu, Hsieh, Cho, & Schallert
8-  task value
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شود كه انجام تكاليف از نظر  ميواقعي افراد توجه داشت و عملكرد واقعي هنگامي ظاهر

 ارزش تكليف به .گيزه بسيار براي انجام آن وجود داشته باشدآزمودني داراي ارزش بوده و ان

جالب، مفيد و مهم است، آموز عنوان قضاوت درباره اينكه محتواي درسي چقدر براي دانش

). 2005، 1دانكن و مك كيچي(شود  ميتعريف

در رياضي ناشي از آموزان با توجه به موارد عنوان شده، در مجموع، عملكرد ضعيف دانش

تواند به بهبود پيشرفت  ميثير متغيرهاي گوناگوني است كه شناسايي و ميزان تأثيرگذاري آنهاتأ

تحقيقات قبلي در ). 1384پور، محسن(در اين حوزه درسي كمك شاياني كند آموزان دانش

زمينه محيط يادگيري، نگرش نسبت به يك درس، خودكارآمدي و ارزش تكليف را نشان

توانند شناخت  مييرها ارتباط نزديكي با عملكرد تحصيلي دارند ودهند؛ كه اين متغمي

بررسي آنها در قالب يك . را گسترش دهندآموزان چگونگي بهبود عملكرد تحصيلي دانش

كند و به تشريح يادگيري بهتر  ميتري از ارتباط همه اين متغيرها فراهم، فهم عميقالگو

گرا محيط يادگيري سازنده« تعديل شده الگويدر پژوهش حاضر،. كند ميكمكآموزان دانش

 بنابراين، هدف اساسي .مورد استفاده قرار گرفته است) 2008(پارتين» (CLEM)2و انگيزش

، با  رياضيعملكرد با گرامتغير محيط يادگيري سازنده3 رابطه علّيپژوهش حاضر، بررسي

 و به رياضي نسبتنگرشارزش تكليف، ، 4دروني هدفگيري جهتگريميانجي

 الگوي پيشنهادي پژوهش حاضر را 1شكل .باشدآموزان مي دانش رياضي درخودكارآمدي

.نشان مي دهد

هاي پژوهشفرضيه

: فرضيه مورد آزمون قرار گرفتند كه به شرح ذيل است16در اين پژوهش، 

دراك  ايگرا سازندهيريادگيطيمحرابطه مثبت مستقيم اول به ترتيب به  فرضيه پنج. 1

يخودكارآمد، ياضينگرش نسبت به ر، فيارزش تكل،  هدفي درونيريگجهتشده با 

.  و عملكرد رياضي مربوطندياضير

1-  Duncan & McKeachie
2-  Constructivist Learning Environment and Motivation (CLEM)
3-  casual model
4-  intrinsic goal orientation
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گراي ادراك شده و عملكرد رياضي با سازندهروابط عليّ بين متغيرهاي محيط يادگيري الگوي  . 1 شكل  
رياضـي و خودكارآمـدي     دروني هدف، ارزش تكليف، نگرش نسبت بـه         گيري  گري جهت ميانجي

آموزان پسر دبيرستانيرياضي در دانش

 با نگرش نسبت به فيارزش تكل به ترتيب به رابطه مثبت مستقيم 9 تا 6هاي  فرضيه.2

. و عملكرد رياضي مربوطند هدفي درونيريگجهتي، اضي ريخودكارآمدي، اضير

 با هدفي درونيريگتجه به ترتيب به رابطه مثبت مستقيم 12 تا 10هاي فرضيه.3

.  عملكرد رياضي مربوطندي واضي ريخودكارآمدي، اضينگرش نسبت به ر

ي بااضي نگرش نسبت به ربه ترتيب به رابطه مثبت مستقيم14و 13هاي فرضيه. 4

 به رابطه مثبت مستقيم 15 همچنين فرضيه .ي مربوطنداضي ريخودكارآمدعملكرد رياضي و 

. كرد رياضي مربوط استي با عملاضي ريخودكارآمد

طيمح بيانگر رابطه غيرمستقيم كلي 16- 4 و 16-3، 16-2، 16-1، 16هاي فرضيه. 5

 هدف، ارزشي درونيريگ جهتقي از طرياضي ادراك شده با عملكرد ريگرا سازندهيريادگي

يك از متغيرهاي  و از طريق هرياضي ري و خودكارآمدياضي نگرش نسبت به رف،يتكل
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. بر عملكرد رياضي اشاره داردميانجي

روش
گيريجامعه، نمونه و روش نمونه

فيزيك - پسر پايه سوم رشته رياضيآموزان جامعه آماري اين پژوهش شامل همه دانش

 به تحصيل مشغول بودند، 1388- 89دولتي شهر اهواز، كه در سال تحصيلي هاي دبيرستان

1ايتصادفي چند مرحلهگيري  روش نمونه ازپسر با استفادهآموزان  از دانش نفر300. است

بدين صورت كه، از . از نواحي چهارگانه آموزش و پرورش شهر اهواز، انتخاب شدند) نسبتي(

به صورت تصادفي انتخاب و به نسبت تعداد )  دبيرستان12جمعاً ( دبيرستان 3هر ناحيه 

300از . رد نظر انتخاب شدندفيزيك هر دبيرستان، تعداد نمونه مو-رشته رياضيآموزان دانش

.  پرسشنامه در مرحله فرضيه آزمايي تحليل شدند289پرسشنامه توزيع شده، 

ابزارهاي پژوهش

: ابزار مختلف به شرح زير استفاده شد3در اين پژوهش از 

اي ماده30اين پرسشنامه: )CLES(2گراادراك از محيط يادگيري سازندهپرسشنامه) 1

ارتباط ، خرده مقياس5 از ساخته شده است و) 2000(3، تايلور و چنريزرف،  آلدريجتوسط

7كنترل مشاركتي، ) ماده6(6بيان انتقادي،) ماده6(5عدم قطعيت در علم، ) ماده6(4شخصي

ضرايب پايايي گزارش شده به . تشكيل شده است،) ماده6(8آموزانمذاكره با دانش و ) ماده6(

 تا 74/0بين ها با استفاده از روش آلفاي كرونباخ، براي خرده مقياس، )2008(وسيله پارتين 

ييد قرار أ بوده است و روايي آن نيز در پژوهش وي مورد ت83/0 و براي كل پرسشنامه 89/0

گرا، به سنجش ادراك از محيط يادگيري سازندهلفين براي ؤاين پرسشنامه توسط م.گرفته است

 براي آلفاي كرونباخر نيز ضريب پايايي اين ابزار به روش در پژوهش حاض. فارسي ترجمه شد

1-  multi-stage random sampling
2-  Constructivist Learning Environment Survey (CLES)
3-  Aldridge, Fraser, Taylor, & Chen
4-  personal relevance
5-  uncertainty of science
6-  critical voice
7-  shared control
8-  student negotiation
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ارتباط شخصي، هاي  و براي خرده مقياس93/0گرا نمره كل ادراك از محيط يادگيري سازنده

ديگر به ترتيب برابر با آموزان عدم قطعيت، بيان انتقادي، كنترل مشاركتي و مذاكره با دانش

پرسشنامه، با روايي اين در پژوهش حاضر نيز . سبه شدمحا77/0 و 86/0، 81/0، 81/0، 74/0

فيزيك -پسر پايه سوم رشته رياضيآموزان  نفري از دانش120استفاده از يك نمونه 

در .دولتي شهر اهواز، با روش تحليل عاملي تأييدي، مورد بررسي قرار گرفتهاي دبيرستان

بار ها همه مادهگرايري سازندهاجراي تحليل عامل تأييدي پرسشنامه ادراك از محيط يادگ

بار ) آموزانمربوط به عامل مذاكره با دانش( پرسشنامه 23عاملي مناسبي داشتند و تنها ماده 

.شدحذف الگو، كه در تحليل نهايي جهت آزمودن  داشت40/0عاملي كمتر از 

)2008(1 جانسونپرسشنامه توسطاين: آموزپرسشنامه خودكارآمدي رياضي دانش) 2

 كاملاً 6 كاملاً غلط تا 1از (اي  درجه6 ماده با طيف ليكرت 47 و داراي  استتهيه شده

، اضطراب ) ماده18(شايستگي رياضي :  بعد است5اين پرسشنامه شامل . باشد مي)صحيح

 احساس راحتي  و) ماده5(، اهميت رياضي ) ماده6(، علاقمندي به رياضي ) ماده12(رياضي 

 ضرايب پايايي آن را، به روش آلفاي كرونباخ، براي ابعاد )2008 (جانسون. ) ماده6(با رياضي 

 گزارش كرده است و روايي سازه اين 90/0 و74/0، 89/0، 91/0، 94/0فوق به ترتيب 

ين ابزار براي  نيز ا،در پژوهش حاضر. ييد قرار گرفته استأپرسشنامه در پژوهش وي مورد ت

لازم به ذكر است كه . باريابي و پايايي سنجي قرار گرفت مورد اعتتوسط محققين ترجمه شد و

، در واقع، حذف شدندسه ماده مربوط به عامل شايستگي رياضي به علت وابستگي فرهنگ، 

 به روش ، نيز ضريب پايايي اين ابزار،در پژوهش حاضر.  ماده تقليل يافت15اين عامل به 

هاي  و براي خرده مقياس79/0آموز انشخودكارآمدي رياضي دنمره كل  براي ،آلفاي كرونباخ

اضطراب رياضي، علاقمندي به رياضي، اهميت رياضي و احساس راحتي ، شايستگي رياضي

 در اين ، همچنين. محاسبه شد58/0 و 62/0، 71/0، 62/0، 66/0 به ترتيب برابر با با رياضي

از همبسته كردن وز آمخودكارآمدي رياضي دانشپژوهش، براي تعيين ميزان روايي پرسشنامه 

ضريب. استفاده شد) 1997 (3 مربوط به ميدلتن و ميگلي2خودكارآمدي رياضيآن با مقياس 

به ) p≥001/0 (71/0و خودكارآمدي رياضي آموز خودكارآمدي رياضي دانشهمبستگي بين

1-  Johnson
2-  Math Self Efficacy Scale
3- Middleton & Midgley
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.دست آمد كه نشان دهنده روايي رضايت بخش اين پرسشنامه است

پرسشنامه راهبردهاي :)MSLQ(انگيزشي براي يادگيري پرسشنامه راهبردهاي ) 3

 تهيه شده )1993( و مك كيچي 2پينتريچ، اسميت، گارسياتوسط 1انگيزشي براي يادگيري

انگيزش و راهبردهاي يادگيري، تشكيل شده است و هر ،اين پرسشنامه از دو بخش. است

دروني گيري اي سنجش جهتبر. توان به طور جداگانه مورد استفاده قرار داد ميبخش را

دروني گيري جهت. هدف و ارزش تكليف از بخش انگيزش اين پرسشنامه استفاده شده است

دروني هدف گيري ضرايب آلفاي كرونباخ جهت.  ماده، با طيف ليكرت، است4هدف شامل 

 ارزش تكليف .اندگزارش شده65/0) 2008( و پارتين 74/0) 1993(توسط پينتريچ و همكاران 

ضرايب آلفاي كرونباخ ارزش تكليف توسط پينتريچ و .  ماده، با طيف ليكرت، است6امل ش

 گزارش 83/0) 2008 (3 و ولز90/0) 2005(، دانكن و مك كيچي 90/0) 1993(همكاران 

دروني هدف با استفاده از روش آلفاي گيري در پژوهش حاضر، ضرايب پايايي جهت.اندشده

 محاسبه 64/0 و روش تنصيف گاتمن 65/0براون - ف اسپيرمن، با روش تنصي67/0كرونباخ 

همچنين، ضرايب پايايي ارزش تكليف . دهد مي اين مقياس را نشانقابل قبولشدند كه پايايي 

 و روش 69/0براون -، با روش تنصيف اسپيرمن70/0با استفاده از روش آلفاي كرونباخ 

.  قابل قبول اين مقياس است محاسبه شدند كه نشان از پايايي69/0تنصيف گاتمن 

سياهه نگرش نسبت به رياضي توسط: )ATMI (4رياضينگرش نسبت به سياهه ) 4

كاملاً مخالف تا كاملاً از (اي  درجه5 ماده با طيف ليكرت 40تهيه شده و داراي )1996 (5تاپيا

6 و مارشتاپيا. دهد مي مورد سنجش قرار رانسبت به رياضيآموز است و نگرش دانش) موافق

اي آن ند و اعتبار سازه گزارش كرد97/0،  به روش آلفاي كرونباخ، پايايي آن را ضريب)2004(

.  توسط پژوهشگر ترجمه و اعتباريابي شداين سياهه اولين بار.ييد شده استأدر پژوهش آنها ت

 با استفاده از روش آلفاي نگرش نسبت به رياضيسياهه  ضرايب پايايي ،در پژوهش حاضر

 محاسبه 72/0 و روش تنصيف گاتمن 73/0براون - ، با روش تنصيف اسپيرمن91/0كرونباخ 

1-  Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ)
2-  Smith & Garcia
3-  Velez
4-  Attitude Toward Mathematics Invertory (ATMI)
5-  Tapia
6-  Marsh
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اين مقياس با روايي  همچنين، در اين پژوهش، .شدند، كه نشان از پايايي خوب اين ابزار است

اين سؤال كلي . استفاده از همبسته نمودن اين ابزار با سؤال ملاكي محقق ساخته، محاسبه شد

. دهد مياز خيلي كم تا خيلي زياد نشاناي  درجه5را در يك طيف  رياضي نگرش نسبت به

در سطحمحاسبه شد كه ) r = 69/0(ضريب همبستگي بين اين مقياس و سؤال ملاك 

001/0≤pعلاوه بر روايي ملاكي،. اعتبار بالاي اين مقياس است نشان دهنده است ودار  معني

.قرار گرفتييد أت، مورد تحليل عاملي تأييدي با روش ز نيسياهه نگرش نسبت به رياضيروايي 

سال (حسابان نهايي پايان سال در درس در امتحانآموز نمره دانش:عملكرد رياضي) 5

.به عنوان معيار سنجش عملكرد رياضي در نظر گرفته شد) 88-89تحصيلي 

معادلات ساختاري الگويابيهايبررسي مفروضه

اين پژوهش هاي اطمينان از اين كه دادهها، برايمربوط به فرضيهي هاقبل از تحليل داده

كنند، چهار مفروضه معادلات  مي معادلات ساختاري را برآوردالگويابيزيربنايي هاي مفروضه

4 و هم خطي چندگانه3، نرمال بودن2پرتهاي ، بررسي داده1گمشدههاي ساختاري شامل، داده

هاي  معادلات ساختاري، چنانچه براي تحليل از دادهالگويابيدر . مورد بررسي قرار گرفتند

).1387هومن، (باشند بايد كامل و بدون مقادير گمشدهها ورودي خام استفاده شود، اين داده

همچنين .  با ميانگين متغير استفاده شدگمشدههاي در پژوهش حاضر، از روش جايگزيني داده

بين محاسبه  براي متغيرهاي پيش5 فاصله ماهالانوبيسپرت چندمتغيري،هاي جهت بررسي داده

75/65 و 90/2كمترين و بيشترين مقدار فاصله ماهالانوبيس در پژوهش حاضر به ترتيب. شد

و ) بينتعداد متغيرهاي پيش (13جدول با درجه آزادي χ2با توجه به اين كه . اندبه دست آمده

 چون بيشترين مقدار فاصله ماهالانوبيس ،يگر است و از طرفي د53/34 برابر با001/0سطح 

هاي پرت چند متغيري در دادههاي ، لذا وجود دادهبود)53/34(جدول χ2، بزرگتر از )75/65(

از ها وجود داشت كه فاصله ماهالانوبيس آن) مورد(شش آزمودني .آوري شده مشهود بودجمع

ها لذا در تحليل فرضيهشدند، وب پرت چند متغيري محسهاي و جزء دادهبود  بيشتر 53/34

1-  missing
2-  outliers
3-  normality
4-  multicollinearity
5-  mahalanobis distance
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.شدندحذف اين افراد 

توزيع متغيرها  معادلات ساختاري، نرمال بودن الگويابيمهم هاي يكي ديگر از مفروضه

توزيع نرمال ندارند، مقدار خي دو افزايش يافته و خطاهاي استاندارد ها هنگامي كه داده. است

برآورد شدههاي شدن شاخصدار ر منجر به معنيشوند كه اين ام ميكمتر از برآورد واقعي

 از نرمال بودن متغيرهابررسي براي ). 2001، 1برني(نيستند دار شود، در حالي كه واقعاً معنيمي

متغيرهاي پژوهش همگي داراي قدر مطلق ضريب كجي . كجي و كشيدگي متغيرها استفاده شد

بودند و لذا تخطي از نرمال بودن 10 و قدر مطلق ضريب كشيدگي كوچكتر از 3كوچكتر از 

.قابل مشاهده نيستها داده

، 90/0بين با يكديگر همبستگي بالايي داشته باشند، مثلاً علاوه بر اين، اگر دو متغير پيش

خطي اين وضعيت را تحت عنوان هم. كنند ميآنها واريانس يكساني از متغير ملاك را تبيين

تحليل چند متغيري بايد از آن هاي مهمي است كه در آزمونيهاين پديد. نامند ميچندگانه

آماره در پژوهش حاضر، هم خطي چندگانه متغيرها با استفاده از ). 2002، 2گيلز(اجتناب كرد 

هاي نتايج نشان داد كه ارزش.  مورد بررسي قرار گرفت)VIF(4 و عامل تورم واريانس3تحمل

 هستند و نشان دهنده عدم وجود هم خطي 10/0تحمل به دست آمده براي متغيرها، بالاي 

 مقدار عامل تورم واريانس به دست آمده براي متغيرها ،همچنين. باشند ميچندگانه بين متغيرها

.يرها، هم خطي چندگانه وجود ندارددهد كه بين متغ مي بودند و اين نشان10كوچكتر از 

ي پژوهشهايافته
.دهدميپژوهش را نشانمتغيرهاي  ميان همبستگيرايب  ميانگين، انحراف معيار و ض1جدول 

يابي معادلات ساختاريالگو

 آن، يعنـي   ري متغ پنج. است داده   ي را در خود جا    ري متغ 6 پژوهش حاضر در مجموع      الگوي

 هـدف،   ي درون ـ يري ـ، جهت گ  5برونزا به عنوان متغير      ادراك شده  ي سازنده گرا  يريادگيطيمح

 هـستند و    ي ميـانجي  رهـا يمتغي  اض ـي ر ي و خودكارآمد  ياضير نگرش نسبت به     ف،يارزش تكل 

1-  Byrne
2-  Giles
3-  tolerance 
4-  variance inflation factor (VIF)
5-  exogenous
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پژوهشهاي و خرده مقياسها ضرايب همبستگي بين مقياس انحراف معيار و ،ميانگين. 1جدول 

ضرايب همبستگي
ميانگينمتغيرها

انحراف
12345678910111213141516معيار

گراي محيط يادگيري سازنده1
هادراك شد

28/9966/30-82/080/085/086/087/072/060/077/062/055/060/058/055/054/075/0

72/067/052/057/054/040/057/044/040/040/042/040/039/053/0-55/2024/7ارتباط شخصي2
64/047/059/057/046/061/045/040/038/042/041/042/055/0-30/2021/7عدم قطعيت در علم3
81/071/068/060/074/061/054/056/058/052/055/073/0-46/2013/7بيان انتقادي4
86/058/052/064/054/048/050/050/047/046/065/0-46/2121/7كنترل مشاركتي5
69/060/073/060/053/055/057/055/051/073/0-50/1613/7آموزانمذاكره با دانش6
71/078/079/070/074/068/070/067/083/0-75/1576/3دروني هدفگيري جهت7
74/072/068/065/061/059/058/085/0-42/2214/6ارزش تكليف8
63/054/060/059/057/053/082/0-51/15044/34نگرش نسبت به رياضي9
85/086/086/084/083/081/0-39/14963/36خودكارآمدي رياضي10
72/077/074/070/078/0-52/5465/6شايستگي رياضي11
65/065/067/074/0-63/3565/5اضطراب رياضي12
76/074/069/0-85/2132/31ياضيعلاقمندي به ر13
73/065/0-59/1899/2اهميت رياضي14
64/0-88/1850/3احساس راحتي با رياضي15
-21/1689/1عملكرد رياضي16

.دباشندار مي معنيp≥001/0تمامي ضرايب همبستگي در سطح
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برازندگي الگوي پيشنهادي و اصلاح شده پژوهشهاي شاخص. 2جدول 

2χdf/df2χGFIAGFINFICFIIFITLIRMSEAالگو

الگوي
پيشنهادي

55/4776623/787/077/088/090/090/086/008/0

الگوي
اصلاح شده

82/2826535/491/088/093/094/094/092/007/0

 پيش از بررسي ضـرايب      .ندفت قرار گر  ي مورد بررس  1درونزاري به عنوان متغ   يضايعملكرد ر 

برازنـدگي الگـوي   هـاي   ، شـاخص  2جدول  . مورد بررسي قرار گرفت    برازندگي الگو ساختاري،  

، براي تعيين كفايت 2طبق مندرجات جدول   .دهد مي پيشنهادي و اصلاح شده پژوهش را نشان      

2مقدار مجذور كاي  هاي برازندگي مانند  تركيبي از شاخص  ها  برازندگي الگوي پيشنهادي با داده    

)2χ(  3شده مجذور كاي  ، سنجه هنجار)      شاخص نيكويي  )نسبت مجذور كاي بر درجات آزادي ،

6شـده ، شاخص برازندگي هنجـار    )AGFI(5شده، شاخص نيكويي برازش تعديل    )GFI (4برازش

)NFI(7، شاخص برازندگي تطبيقي)CFI(8گي افزايشي، شاخص برازند)IFI( شاخص تـوكر ، -

. استفاده شد)RMSEA(10 و جذر ميانگين مجذورات خطاي تقريب)TLI(9لويس

هاي برازندگي دهد الگوي پيشنهادي با توجه به شاخص نشان مي2جدول همان گونه كه 

به منظور ارتقاي برازندگي الگوي اوليه، مسير نگرش در گام بعدي، . استخوب برازش داراي 

چون علامت دار بود ولي اين مسير معني (رياضي به خودكارآمدي رياضي حذف شدت بهنسب

و دو ) بود، حذف شدي منف، بر خلاف جهت فرضيه پژوهش به دست آمدهري مسبيضر

 اصلاح شده مقدار الگوي، در 2بر اساس مندرجات جدول .  انجام گرفتالگواصلاح در 

الگوخوب دهد كه حاكي از برازش  نشان مي35/4نسبت مجذور كاي بر درجات آزادي را 

1- endogenous 
2-  Chi-Square
3-  Normed χ2 Measure
4-  Goodness-of- Fit
5-  Adjusted Goodness-of-Fit
6-  Normed Fit Index
7-  Comparative Fit Index
8-  Incremental Fit Index
9-  Tucker-Lewis
10-  Root Mean Square Error of Approximation
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 اصلاح شده به الگوي در TLI و GFI ،AGFI ،NFI ،CFI ،IFI مقدار درجات است و

 در الگوخوب است كه حاكي از برازش 92/0 و 94/0، 94/0، 93/0، 88/0، 91/0ترتيب

قابل نشانگر برازش ) 07/0( به دست آمده RMSEAهمچنين، مقدار . پژوهش حاضر است

 قابل تعميم 05/0 مذكور با پذيرش احتمال خطاي الگويبه عبارت ديگر، . باشد ميالگوقبول

.باشدبه جامعه تحقيق مي

مجذور . ها استيك سنجه برازش كلي الگو با داده) 2χ(مجذور كاي لازم به ذكر است كه

ش يابد، مجذور كاي كاي نسبت به اندازه نمونه بسيار حساس است و وقتي اندازه نمونه افزاي

شاخص هنجار شده مجذور كاي، نسبت مجذور كاي بر . يابددار شدن ميتمايل به معني

 برازندگي خوب و 5 تا 2 برازش عالي، بين 00/2درجات آزادي آن است كه نسبت كمتر از 

تاباچنيك و (دهد ها نشان مي برازندگي ضعبف و غيرقابل قبول الگو را با داده5بزرگتر از 

/اي از مقدار اطلاعات واريانس، سنجه)GFI(شاخص نيكويي برازش ). 2007، 1يدلف

ها  حاكي از برازش خوب الگو با داده90/0كوواريانس مشاهده شده است كه مقادير بالاتر از 

، يك سنجه كلي برازندگي )AGFI(همچنين، شاخص نيكويي برازش تعديل يافته . باشدمي

 يا بيشتر 85/0وقتي اين شاخص برابر با . آورد را به حساب مياست كه تعداد درجات آزادي

، يك شاخص )NFI(شاخص برازندگي هنجار شده . است، برازش الگو قابل قبول است

95/0و بالاتر از ) 1994برني،  (90/0برازندگي افزايشي هنجار شده است كه مقادير بالاتر از 

شاخص برازندگي . دهدها را نشان مي دادهبرازش خوب الگو با) 2004، 2شوميكر و لوماكس(

 نشان دهنده 90/0، نسبت به اندازه نمونه حساس نيست و مقادير بالاتر يا برابر )CFI(تطبيقي 

و ) IFI(هاي برازندگي افزايشي همچنين، در شاخص. باشدها ميبرازشي قابل قبول با داده

در نهايت، جذر . گرددو تلقي مي به عنوان برازشي نيك90/0هم مقدار ) TLI(لويس -توكر

، اطلاعات مفيدي را جهت ارزيابي ميزان تقريب )RMSEA(ميانگين مجذور خطاي تقريب 

 اين شاخص، نمايانگر برازش نزديك الگو در 05/0نمايد و مقدار كمتر از در جامعه فراهم مي

دهندول را نشان مي نيز برازش قابل قب10/0 تا 05/0مقادير بين . رابطه با درجات آزادي است

 اصلاح شده پژوهش را الگوي ضرايب استاندارد 2 شكل).1389؛ رضايي، 1386ارشدي، (

.دهدنشان مي

1-  Tabachnick & Fidell
2-  Schumacker & Lomax



105... با گراي ادراك شده و عملكرد رياضيرابطه عليّ محيط يادگيري سازنده

همان . باشند فرضيه مستقيم اين پژوهش مي14ييد أ حاكي از ت2 مسير در شكل ضرايب

ون چرياضي به خودكارآمدي رياضينگرش نسبت به گفته شد مسير مستقيم گونه كه قبلاً

دييأت)14فرضيه  (مربوط به اين مسيرهي فرض لذا،بودي به دست آمده منفري مسبيعلامت ضر

.نشد

بود و چندين متغير ميانجي اثر اي  نسبتاً پيچيدهالگوي پژوهش حاضر الگوياز آنجا كه 

دادند، ميگراي ادراك شده را به طور هم زمان به عملكرد رياضي انتقالمحيط يادگيري سازنده

 پيشنهادي2ماكرو1بوت استراپ روش گري چندگانه با استفاده از يك تحليل ميانجيدر ابتدا

گيرينمونههاي بازپ يكي از روشابوت استر. انجام شد)2008 (3توسط پريچر و هيز

الگوي ساختار نهايي. 2شكل 

1-  Bootstrapping
2-  Macro
3-  Preacher & Hayes
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ري است كه با گيبوت استراپ، نوعي نمونه. است كه به طور گسترده به كار برده شده است

گيري در درون يك نمونه به عبارت ديگر، نمونه. آيد از يك نمونه به دست مي1جايگزيني

توان هم در زماني كه توزيع نمونه از لحاظ نرمال بودن  همچنين، از اين روش مي.است

مشخص است و هم در زماني كه نرمال بودن توزيع نمونه مشخص نيست، استفاده كرد 

داري رابطه غيرمستقيم بوت استراپ مربوط به بررسي معني نتايج3جدول ).2006، 2تكنومو(

گراي ادراك شده روي عملكرد رياضي و اثرهاي اختصاصي كلي محيط يادگيري سازنده

در . بررسي شده است) گري چندگانه ميانجيالگويدر (مربوط به هر يك از متغيرهاي ميانجي 

، ميانگين 4رمستقيم در نمونه اصلي و منظور از بوت، اثر غي3اين جدول، منظور از داده

همچنين، در اين جدول، . بوت استراپ استهاي برآوردهاي اثر غيرمستقيم در نمونه

دهد و خطاي معيار نيز نشان دهنده انحراف  مي، تفاضل بين داده و بوت را نشان5سوگيري

، 6به نقل از عبدالفتاح(ست بوت استراپ اهاي معيار برآوردهاي اثر غيرمستقيم در نمونه

2010.(

هـا و  قرار نگـرفتن صـفر در ايـن فاصـله         حاكي از   3هاي اطمينان مندرج در جدول      فاصله

گراي ادراك شده به عملكـرد رياضـي        محيط يادگيري سازنده    مسير  براي نتايج بوت استراپ  . 3جدول  

با چهار متغير ميانجي

سوگيريبوتدادهمتغيرهاي ميانجي
خطاي 

عيارم
)SE(

حد
پايين

حد
بالا

1530/01536/00005/0109/01310/01743/0كل

0082/00105/00435/0-0248/00242/00006/0دروني هدف گيري جهت

0367/00384/00016/00182/00045/00745/0نگرش نسبت به رياضي

0088/00246/00594/0-0398/00397/00001/0ودكارآمدي رياضي خ

0092/00349/00714/0-0517/00513/00004/0ارزش تكليف پ

1-  replacement
2-  Teknomo
3-  data
4-  boot
5-  bias
6-  Abd-El-Fattah
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ييد أو مسيرهاي با تك ميانجي و در نتيجه ت) از طريق چهار ميانجي(غيرمستقيم كليمسير

لازم به ذكر است كه سطح اطمينان . باشدمي16-4 و 16-3، 16- 2، 16-1، 16هايفرضيه

. است1000گيري بوت استراپ غداد بازنمونه و ت95هاي اطمينان براي اين فاصله

گيريبحث و نتيجه

ه شد، مشاهدها پژوهش در بخش يافتههاي آزمون فرضيههاي همان طور كه در نتيجه

 خودكارآمدي هنگرش نسبت به رياضي بمستقيم ه استثناي مسير مستقيم بهاي تمامي فرضيه

غيرمستقيم نيز تأييد شدند و نقش هاي ضيهتمامي فر همچنين . قرار گرفتندييدأترياضي مورد 

دروني هدف، ارزش تكليف، نگرش نسبت به رياضي و خودكارآمدي گيري گري جهتميانجي

پژوهش پرداختههاي در ادامه به تبيين فرضيه. رياضي با عملكرد رياضي مورد تأييد واقع شدند

.شودمي

نتايج :دروني هدفگيري تجهادراك شده باگراي محيط يادگيري سازنده رابطه -

رابطه دروني هدف گيري جهتبا ادراك شده گراي محيط يادگيري سازنده كه بين نشان دادند

 در تبيين .هماهنگ است) 2007(آريسوي و همكاران هاين نتيجه با مطالع. مثبت وجود دارد

، استفاده از گرايادگيري سازندههاي مهم محيطهاي يكي از ويژگياين يافته بايد گفت كه 

با همديگر و آموزان فردي به جاي مقايسه دانشهاي كيد بر تفاوتأتكاليف چالش برانگيز، ت

دروني گيري مدار است كه منجر به افزايش جهتلهأاستفاده از ارزشيابي رسمي و يادگيري مس

، راگيادگيري سازندههاي محيطدر واقع دور از انتظار نيست كه در . شوندآموز ميدانش

.افزايش پيدا كندآموز انگيزش دانش

الگوينتايج ارزيابي :ادراك شده با ارزش تكليفگراي  محيط يادگيري سازنده رابطه-

ادراك شده با ارزش تكليف مورد گراي ساختاري در مورد رابطه مثبت محيط يادگيري سازنده

، به نقل از 2004(كاران گرين و همهاي  پژوهش مثلييد قرار گرفت كه با مطالعات پيشينأت

 انگيزش الگويطبق . همسو است)2010( و آركون و اسكر )2009، 1سونگور و گونگورن

مهم درگيري هاي مندي، ارزش و عاطفه مؤلفهعلاقه) 2002( و پينتريچ 2پيشرفت لنينبرينك

1-  Gungoren
2-  Linnenbrink
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در . دهند ميآموزان را تحت تأثير قرارانگيزشي هستند كه يادگيري و پيشرفت تحصيلي دانش

آموزان به يك مطلب يا تكليف خاص ، علاقه شخصي به صورت علاقه دروني دانشالگواين 

 اشاره به سودي دارد كه با انجام يك تكليف الگومؤلفه ارزش در اين . تعريف شده است

درباره ارزش تكليف به عنوان قضاوت . برد مياز يادگيري محتواي درسي و مطلبآموز دانش

جالب، مفيد و مهم است، تعريف شده است آموز سي چقدر براي دانشاينكه محتواي در

درسي شباهت بيشتري به مقتضيات زندگي هاي هرچه آموخته). 2005 مك كيچي،دانكن و(

خارج از محيط آموزشي داشته باشند، سودمندي آن، يا مفيد بودن تكليف براي فرد به لحاظ 

.وي براي آينده، نيز بيشتر استهاي هدف

 شواهد به :ادراك شده با نگرش نسبت به رياضيگراي محيط يادگيري سازندهرابطه -

ادراك شده با گراي دست آمده از پژوهش حاضر حاكي از رابطه مثبت محيط يادگيري سازنده

 و بينتي مات و )2008 (1هوانگمثل،هايي باشد، كه با پژوهش مينگرش نسبت به رياضي

متنوع و هاي با طرح پرسشگرا يادگيري سازندههاي محيط. اشدب ميهماهنگ) 2010 (2زكريا

كند  ميرا به يادگيري معنادار و ساختن دانش ترغيبآموزان توسط معلم، دانشدار جهت

يادگيري هاي  در واقع، براي حل مسئله رياضي در محيط).1383زاده و مهرمحمدي، شيخ(

آموز، اكتشافات علمي و يا وقايع ه، دانشگرا، ممكن است موضوعات مربوط به جامعسازنده

نگرش مثبت به رياضي ايجاد آموز رياضي درآيد و در دانشهاي تاريخي را به صورت بازي

در امر آموز  دانشفعال بودنها، سطوح بالايي از با توجه به اينكه در اين گونه محيط. كند

ارد، نگرش مثبت به رياضي يادگيري وجود دارد و معلم نيز حمايت زياد و كنترل كمي د

.يابد ميافزايش

نتايج :ادراك شده با خودكارآمدي رياضيگراي محيط يادگيري سازندهرابطه -

دهند كه محيط يادگيري  مي نشاندست آمده از پژوهش حاضر ساختاريالگويارزيابي 

پيشين، مانند ادراك شده با خودكارآمدي رياضي رابطه مثبت دارد كه با مطالعات گراي سازنده

 در تبيين .همخواني دارد) 2010( و همكاران 4و فاست) 2008 (3، ليانگ و تساي)2002(دتلفز 

1-  Hoang
2-  Binti Maat & Zakaria
3-  Liang & Tsai
4-  Fast
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تحت تأثير محيط شكل گرفته و تغيير پيدا خودكارآمدي يادگيرنده اين يافته بايد گفت كه 

رقابت وجود دارد، معلمان به آنها توجه كمتريآموزان در مدارسي كه بين دانش.كندمي

شان شوند، خودكارآمدي ميآموزاني كه از يك مدرسه به مدرسه ديگر منتقلكنند و دانشمي

گرا، مواردي از يادگيري سازندههاي در محيط). 2007، 1به نقل از ماهالانگو(يابد  ميكاهش

سازي به صورت فعال، باعث تسريع و تسهيل قبيل بحث گروهي، ساختن دانش و معني

پينتريچ و (دهد  ميرا ارتقاءآموزان ين به نوبه خود خودكارآمدي دانشيادگيري شده كه ا

). 2002، 2شانك

هاي از جمله يافته: ادراك شده با عملكرد رياضيگراي محيط يادگيري سازندهرابطه -

ادراك شده با عملكرد گراي ، رابطه مثبت محيط يادگيري سازنده پژوهش حاضرمهم ديگر

 هماهنگ)2009( اوزكال و همكاران،  و)2007(گوزل يهاپژوهشباشد كه با  ميرياضي

محوري، آموز چون دانشهايي گرا به سبب داشتن ويژگيمحيط يادگيري سازنده. باشدمي

ها، يادگيري و تنظيم عملكردشان با هدفهاي در تعيين هدفآموز پذيري دانشمسئوليت

ريزي، مديريت و ارزشيابي از برنامهر دآموز مشاركت و تعامل اجتماعي، نقش فعال دانش

آموزان شبيه به زندگي روزمره دانشهايي و موقعيتدار كلاسي، انجام تكاليف معنيهاي فعاليت

.ثير داردأتآموزان بر عملكرد دانش... و

دست  ساختاري الگوينتايج ارزيابي : ارزش تكليف با نگرش نسبت به رياضيرابطه -

دهند كه ارزش تكليف رابطه مثبت مستقيم با نگرش نسبت به  مينشانآمده از پژوهش حاضر 

نيرومندي ارزش  در اين راستا، .اين نتيجه كه با مطالعات پيشين هماهنگ است. رياضي دارد

و ها  صرف تلاش، استقامت، انتخاب- اينكه چقدر براي يك موضوع ارزش قايل هستيم -

 به عبارت ديگر، وقتي ).2000ويگفيلد و اكلز، (ند ك ميبينيهيجاني ما را پيشهاي واكنش

مطالب رياضي را لذتبخش بدانند و تكاليف رياضي را براي زندگي مفيد تشخيص آموزان دانش

مند شده و نگرش مثبتي هاي خود را مشاهده كنند، به كسب آنها علاقهدهند و افزايش مهارت

.شود ميدر آنها ايجاد

 پژوهش حاضر رابطه مثبت ارزش در: ودكارآمدي رياضيارزش تكليف با خرابطه -

1-  Mahalangu
2-  Schunk
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در . باشد ميهماهنگ) 2001 (1كه با پژوهش بونگييد شدأ ترياضيتكليف با خودكارآمدي 

آموزان در تكاليفي كه براي آنها ارزشمند است تلاش توان گفت كه دانش ميتبيين اين يافته

ارزش دادن به . كنند بر هر مسأله انگيزشي، با استفاده از راهبردهاي انتخابي، غلبه كنندمي

توانايي رياضي مستقيماً روي مشغوليت ذهني، تلاش و پايداري در انجام تكليف تأثير 

فردي هاي  سوي ديگر، وقتي كه تكليف ادراك شده براي هدفاز). 2006، 2بروكمن(گذارد مي

آينده هاي سودمند تشخيص داده شود، ارزش تشويقي آن تكليف از طريق ارتباط با هدف

احساس كند كه آموز اينكه دانش). 2004گرين و همكاران، به نقل از(رود آموزان بالا ميدانش

دكارآمدي او در ارتباط است، اما اين كه آن توانايي انجام يك تكليف خاص را دارد با خو

تكليف را انجام بدهد يا نه بستگي به اهميت تشويقي آن تكليف دارد و با ارزش تكليف در 

رود كه هدف  ميدر واقع، موقعي خودكارآمدي فرد بالا). 2008به نقل از ولز، (ارتباط است 

. تكليف براي فرد سودمند تلقي شودمورد نظر ارزش تلاش كردن را داشته باشد، به عبارتي آن

 از جمله يافته مهم ديگر پژوهش :دروني هدفگيري  جهتاارزش تكليف برابطه -

پينتريچ و باشد، كه با پژوهش  ميدروني هدفگيري حاضر رابطه ارزش تكليف با جهت

ين است توان كرد ا ميتبييني كه از اين يافته.  در اين حيطه، هماهنگ است،)1993(همكاران 

دهند، پيامدهاي روانشناختي مهم و مثبتي  ميوقتي اشخاص تكاليفي واقعاً ارزشمند را انجامكه 

آموزان هنگامي كه تكليفي ارزش بالايي براي دانش). 1985، 3دسي و رايان (براي آنها دارد

طبق  از سوي ديگر، .شوندانگيخته ميداشته باشد، به صورت دروني براي انجام آن تكليف بر

 انگيزش افراد براي دستيابي ،)1386 به نقل از سيف، 1982(فدر در ارزش ضربنظريه انتظار 

د، شون ميبه چيزي به برآورد آنها از احتمال موفقيت و ارزشي كه آنها براي موفقيت قايل

.بستگي دارد

 شواهد به دست آمده از پژوهش حاضر حاكي :ارزش تكليف با عملكرد رياضيرابطه -

 و 4سنلرمانند هايي، باشد كه با پژوهش ميرابطه مثبت ارزش تكليف با عملكرد رياضياز 

در .باشد ميهمسو)1387(حجازي، رستگار، كرمدوست و قربان جهرمي  و)2009(سونگور 

1-  Bong
2-  Brockman
3-  Deci & Ryan
4-  Senler
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 باور دارند كه تكليف جالب، مهم و با ارزش است ي كهآموزاندانشبايد گقت تبيين اين يافته 

شوند و از راهبردهاي شناختي و نظارت بر تلاش  ميفراشناختي درگيرهاي بيشتر در فعاليت

پينتريچ و دي (شوند  ميكنند و از پيشرفت تحصيلي بالاتري نيز برخوردار ميبيشتري استفاده

يابي به در دستآموزان  دانشرياضيات بهدرس بنابراين با توجه به اين كه).1990گروت، 

ند، لذا در اين درس تلاش بيشتري نشان داده و پيشرفت تحصيلي ك مي كمكآيندههاي هدف

را براي انجام تكليف فراهماي در واقع، ارزش تكليف، انگيزه. آورند ميبالاتري به دست

.كند ميكند و به عنوان يك كاتاليزور عملمي

از جمله يافته مهم ديگر :دروني هدف با نگرش نسبت به رياضيگيري جهترابطه -

باشد كه با  ميدروني هدف با نگرش نسبت به رياضيگيري جهتژوهش حاضر رابطه پ

) 2005(و ليو ) 2008، به نقل از پارتين، 2003( و همكاران 1آزبورن، مانند هاييپژوهش

در تبيين اين يافته بايد گفت كه ميل و علاقه به انجام هر عملي، باعث .باشد ميهماهنگ

از آموز از اين رو، زماني كه دانش. شود ميت نسبت به آن موضوعپديدآيي نگرش و باور مثب

انگيزش دروني بالايي نسبت به رياضي برخوردار است، ديدگاه و نگرش مثبتي در وي نسبت 

گيري از آنجايي كه جهت. دهد ميگيرد كه وي را به انجام تكليف سوق ميبه اين درس شكل

راي انجام بهتر تكليف تا حد امكان تلاش كند و بآموز شود كه دانش ميدروني هدف باعث

باورها و نگرش گيري از سويي ديگر، پيامد مثبت باعث شكل. گردد مياين منجر به پيامد مثبت

اين امر، او را مجدداً براي . آورد مياميدواري به وجودآموز شود و در دانش ميمثبت

دروني هدف بالا گيري نگيزش و جهتكند و به اين ترتيب ا ميبعدي برانگيختههاي تلاش

.شود ميموجب بهبودي نگرش و ايجاد اميد در فرد

شواهد به دست آمده از : خودكارآمدي رياضيدروني هدف باگيري جهترابطه -

دروني هدف با خودكارآمدي رياضيگيري پژوهش حاضر حاكي از رابطه مثبت جهت

، 2لينو ) 2008، به نقل از پارتين، 1999(يجي لين و مك كهايي، مثلباشد، كه با پژوهشمي

در تبيين اين يافته بايد عنوان كرد كه داشتن . باشد ميهماهنگ) 2001 (3كيمچمك كيجي و 

كند كه باعث افزايش تلاش او براي  ميو انگيزش دروني، نيرويي در فرد ايجادگيري جهت

1-  Osborne
2-  Lin
3-  Che Kim
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هدف، باعث ايجاد نوعي تعهد و دروني گيري جهت. شود ميرسيدن به هدف و انجام تكاليف

. تواند موفقيت فرد را به دنبال داشته باشد ميتلاش مضاعف. شود ميمسئوليت پذيري در فرد

. باشد ميخودكارآمديگيري از سوي ديگر، موفقيت يكي از عوامل بسيار مهم در شكل

هايش ه تواناييبنابراين، موفقيت فرد در انجام بهتر تكاليف، باورهاي مثبتي در وي نسبت ب

دهند و فرد پس از  مياين باورها، خودكارآمدي او را در جهت مثبت شكل. كند ميايجاد

به اين . رسد كه در انجام تكاليف توانايي و شايستگي مناسبي دارد ميموفقيت به اين نتيجه

.شود ميترتيب، انگيزش دروني موجب بهبود و افزايش خودكارآمدي

الگوي نتايج حاصل از ارزيابي : وني هدف با عملكرد رياضيدرگيري جهترابطه -

اين يافته . دروني هدف با عملكرد رياضي رابطه مثبت داردگيري ساختاري نشان داد كه جهت

، به نقل از پارتين، 2006(يونگ- و كلاهرليك، )2000 (1با مطالعات پيشين، مانند، زيمرمن

انگيزش دروني يك نيروي توان گفت كه  ميتهدر تبيين اين ياف. باشد ميهماهنگ) 2008

انگيزش دروني . كند ميو فشارهاي بيروني نيرومندها طبيعي است كه رفتار را در غياب پاداش

در عمل، براي تعامل با محيط، دنبال كردن تمايلات شخصي و تلاش لازم براي به كار بردن و 

داراي انگيزش دروني، آموزان دانش. كند ميو استعدادها، انگيزه فطري فراهمها پرورش مهارت

شوند و در انجام تكاليف پايداري بيشتري از خود نشان ميبيشتر با تكاليف يادگيري درگير

انگيز همچنين، آنها زماني پيشرفت تحصيلي بالايي دارند كه بر روي تكاليف چالش. دهندمي

در واقع، ). 1386يدمحمدي، ، ترجمه س2004ريو، (كار كنند ) نه آسان و نه خيلي سخت(

براي به آموزان دروني هدف، يك رفتار جهت دهنده و نشانگر اشتياق دانشگيري جهت

.استها كارگيري تلاش بيشتر براي رسيدن به هدف

 ساختاري الگوي نتايج ارزيابي :نگرش نسبت به رياضي با عملكرد رياضيرابطه -

اين يافته با مطالعات . ييد كردألكرد رياضي را ترابطه مثبت بين نگرش نسبت به رياضي بر عم

همسو)1381(فراهاني و كرامتي ، )2010 (3كيا و بابلان، معيني)2009 (2 شنكل همچونپيشين

هاي و باورها، مقدمه رفتارها و هدفها نگرشتوان گفت كه  ميدر تبيين اين يافته. باشدمي

دهند و با  ميشان را ادامهاحتمال زياد، تلاشبا نگرش مثبت به آموزان دانش. رفتاري هستند

1-  Zimmerman
2-  Schenkel
3-  Moenikia & Babelan
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آموزاني كه در دانش). 2006ليو و همكاران، (پردازند  ميعلاقه به انجام تكاليف يادگيري

در واقع، . تري نيز به رياضيات دارندرياضيات عملكرد بهتري دارند، معمولاً نگرش مثبت

ياد به يادگيري مسائل رياضي پرداخته، آموزي كه نگرش مثبت به رياضي دارد با علاقه زدانش

كوشش و پافشاري بيشتري در انجام تكاليف رياضي نشان داده و زمان زيادي را به اين امر 

شود ميدهد كه اين خود سبب بهبود عملكرد رياضي وي مياختصاص

 با توجه به نتايج به دست :نگرش نسبت به رياضي با خودكارآمدي رياضيرابطه -

وجود اينكه رابطه بين نگرش نسبت به رياضي و خودكارآمدي رياضي در تحقيقات آمده، با 

اين . به دست آمددار بود ولي در پژوهش حاضر رابطه منفي و معنيدار قبلي مثبت و معني

.باشدنميهمسو ) 1381( فراهاني و كرامتي  و)2005 (1ناصر و بايران بامهاي پژوهشيافته با

آموزان هر چند ممكن است دانش. توان از چند منظر بررسي كرد مي رافرضيهييد اين أعدم ت

معيارهاي عملكرد بالايي نگرش مثبتي نسبت به درس رياضي داشته باشند، بدين معني كه 

براي ارزيابي عملكرد خود در نظر گرفته باشند، ولي ممكن است به دليل عدم تطابق توانايي 

از سويي ديگر، شايد . رآمدي خود غيرواقعي و كاذب باشد از خودكاانخود با معيارها، تصورش

رابطه به دست آمده به دليل ابزار خودكارآمدي رياضي باشد كه با عواملي همچون شايستگي 

آميختگي ايجاد كرده باشد و باعث به وجود آمدن اين رابطه در ... رياضي، اضطراب رياضي و 

.پژوهش حاضر باشد

الگوينتايج حاصل از ارزيابي : رياضيي با عملكردخودكارآمدي رياضرابطه -

دار بين خودكارآمدي رياضي و عملكرد رياضي رابطه مثبت و معنيكه ساختاري نشان داد

د يوللييلاق، شهني،)2009 (2ليوپوسك و زاپانسيكچونهايي اين يافته با پژوهش. وجود دارد

در .باشد ميهماهنگ) 2011(4الوندخضري آذر، نوروزي و د، نصيريانو )2009 (3و والش

آموزاني كه باور دارند كه آنها آمادگي و توان انجام تكاليف توان گفت دانش ميتبيين اين يافته

، به ميزان بيشتري از راهبردهاي شناختي و )خودكارآمدي رياضي(رياضي خود را دارند 

دهند؛ در  ميبيشتري به خرجكنند و در انجام تكاليف رياضي تلاش  ميفراشناختي، استفاده

1-  Nasser & Birenbaum
2-  Levpuscek & Zupancic
3-  Shehni yailagh, Lloyd, & Walsh
4-  Nasiriyan, Khezri Azar, Noruzy, & Dalvand
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. شود مياين امر منجر به بهبود عملكرد رياضي آنان. دهند ميانجام تكاليف پافشاري نشان

از طريق با عملكرد رياضي ادراك شده گراي  محيط يادگيري سازندهرابطه-

با توجه به  نتايج تحليل مسيرهاي غيرمستقيم، محيط يادگيري :دروني هدفگيري جهت

دروني هدف با عملكرد رياضي رابطه دارد كه با گيري از طريق جهتادراك شدهگراي ازندهس

 با توجه به اينكه يكي از ملزومات محيط .باشد ميهمسو)2005 (1 يونگچونهايي پژوهش

باشد،  ميگرا، داشتن جو حمايتي و خودمختارانه در جهت آزادي شاگردانيادگيري سازنده

و داشتن انگيزه بيروني مورد نقد است، لذا داشتن انگيزه دروني كه با آموز منفعل بودن دانش

نقطه آغاز هر ها در اين محيط. شود ميهدف پرورش افراد خودگردان مطرح است، ترجيح داده

اين رغبت ذاتي و انگيزش دروني براي . كند مياحساسآموز فعاليتي، نيازي است كه دانش

تواند عملكرد تحصيلي را نيز  ميثر است و به تبعؤحيط يادگيري مدر مآموز فعال بودن دانش

گرا، هدف آموزشي در محيط نيست بلكه محيط در محيط يادگيري سازنده. افزايش دهد

كند تا به عملكرد مطلوب  مياز آن به عنوان يك ابزار استفادهآموز كه دانشاست اي زمينه

. برسد

 نگرش از طريقبا عملكرد رياضي ادراك شده ي گرامحيط يادگيري سازنده رابطه -

ديگر در الگوي پيشنهادي، رابطه محيط يادگيري اي مسير واسطه: نسبت به رياضي

همان . باشد ميادراك شده از طريق نگرش نسبت به رياضي با عملكرد رياضيگراي سازنده

هم . انديد قرار دادهيأپژوهش حاضر اين فرضيه را مورد تهاي گونه كه نشان داده شد، يافته

فريزر و والبرگ . باشد مي هماهنگ)2005(2فريزر و والبرگپژوهش نتيجه چنين اين يافته با 

كه برانگيزاننده، چالش برانگيز، به هم پيوسته و هدفمند هستند اثر هايي بر اين باورند كه كلاس

قبل از آموزان سد دانشر به نظر نمي.دارندآموزان مثبتي بر عملكرد تحصيلي و نگرش دانش

سن مدرسه نگرش خاصي در مورد رياضي داشته باشند، اما به محض ورود به محيط يادگيري، 

آميز قبلي رياضي باعث نگرش مثبت  تجارب موفقيت.گيرد مياين نگرش در آنان شكل

از . شود ميشود و اين امر سبب بهبود عملكرد رياضي آنان ميبه درس رياضيآموزان دانش

آميز شده و از تجارب گرا، باعث گسترش تجارب موفقيتسوي ديگر، محيط يادگيري سازنده

1-  Young
2-  Walberg
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نگرش مثبت به رياضي و در گيري كند كه اين امر سبب شكل ميهمراه با شكست جلوگيري

. شود مينتيجه بهبود عملكرد آنها در اين درس

از طريق ضي با عملكرد رياادراك شده گراي محيط يادگيري سازندهرابطه -

ادراك گراي با توجه به نتايج اين پژوهش، مسير محيط يادگيري سازنده:خودكارآمدي رياضي

هاي اين يافته با پژوهش. بوددار شده از طريق خودكارآمدي رياضي با عملكرد رياضي معني

و همكارانفاستو ) 2009، به نقل از سونگور و گونگورن، 2004(قبلي مثل گرين و همكاران 

آميز  در تبيين اين يافته بايد گفت كه تجارب كسب شده موفقيت.باشد ميهمسو) 2010(

يادگيري هاي در محيط. را به دنبال داردها آتي آنهاي بيني موفقيتتوسط شاگردان، امكان پيش

يادگيري و آموزشي در عين حال كه قابل هاي شود كه هدف ميفراهماي گرا، زمينهسازنده

تواند منجر به موفقيت  ميباشند، يعني تلاشند، خيلي هم سهل الوصول نميدسترس هست

آموز آميز دانشخودكارآمدي، تجارب موفقيتگيري از سوي ديگر، يكي از منابع شكل. شود

آميز در اين محيط تجارب موفقيت. گرا قابل دسترس استاست كه يك محيط سازنده

بعدي و باور به توانايي خود در حل مسايل و تكاليف هايبيني موفقيتآموز، امكان پيشدانش

قبل از آموز بيني موفقيت از سوي دانشدر واقع پيش. گيرد ميشكلآموزان رياضي در دانش

آورد كه موفقيت  ميله رياضي، در او اين نگرش را به وجودأشروع به انجام تكليف و حل مس

از درگير شدن در امر آموز شود دانش مياين امر باعث. تر از ناكامي و شكست استمحتمل

.شود مينداشته باشد، كه خود سبب بهبود عملكرد رياضي در وييادگيري ابايي 

ارزش از طريق با عملكرد رياضي ادراك شده گراي محيط يادگيري سازنده رابطه -

دراك شدهاگراي  نتايج تحليل مسيرهاي غيرمستقيم، محيط يادگيري سازندهبا توجه به:تكليف

آريسوي و چونهايي از طريق ارزش تكليف با عملكرد رياضي رابطه دارد كه با پژوهش

 انگيزش الگوي طبق در تبيين اين يافته بايد گفت كه.باشد ميهمسو) 2007(همكاران 

ثيرگذار بر عملكرد تحصيلي أ، يكي از عوامل ت)2002(پيشرفت لنينبرينك و پينتريچ 

به صورت سودي است كه الگو مؤلفه ارزش در اين . كليف استآموزان، ارزش تدانش

 از سويي ديگر با توجه .برد مياز يادگيري محتواي يك درس يا انجام يك تكليفآموز دانش

شود كه مي، مطالبي در خصوص درس رياضي ارائهگرايادگيري سازندههاي به اينكه در محيط

كه شود  ميمطرحآموز و ارزش تكليف براي دانشآموز استدانش دنياي واقعيشبيه به مسائل



)1يشماره،1392ستانبهار و تاب،3-20سالچهارم،يدوره(اهوازچمرانشهيددانشگاهشناختيروانآوردهايدستمجله 116

.بخشد ميرا بهبودآموز اين به نوبه خود عملكرد رياضي دانش

ايـن  هـاي   آزمـودني پژوهش حاضر اين بود كه با توجه به اينكـه هاي از جمله محدوديت  

شـهر اهـواز بودنـد، نتـايج ايـن پـژوهش را      هاي پسر سال سوم دبيرستان   آموزان  پژوهش دانش 

از سـوي  . تعمـيم داد ديگر  و شهرهاي   ي  ها و مقاطع تحصيل   دختر، پايه آموزان  توان به دانش  نمي

پرسشنامه بـود كـه جنبـه خـود گزارشـي           آوري اطلاعات  با توجه با اينكه تنها منبع جمع       ،ديگر

 ايجـاد شـده      به همين دليل، ممكن است در اطلاعات به دست آمده سوگيري تك روشي             ،دارد

براي ارزيابي برازندگي الگوي پيـشنهادي از روش الگويـابي          خر با توجه به اين كه       باشد و در آ   

 پيـشنهاد .علت و معلولي بايد با احتياط انجام شود    گيري   استفاده شده، نتيجه   معادلات ساختاري 

درس اسـتفاده كـرده و   هـاي  گـرا در كـلاس    شود معلمان و مربيان از اصول يادگيري سازنده       مي

آمـوزان  ي مواد درسي رياضي را به مـسائل موجـود در زنـدگي واقعـي دانـش     و محتواها هدف

مطـرح شـده در كتـب درسـي     هـاي  له را محدود به حـوزه أو صرفاً توانش حل مسارتباط داده

مشخص كنند كه بتوانند آنهـا را در برخـورد بـا        آموزان  آموزگاران تكاليفي را براي دانش    . نكنند

ها ودمندي و ارزش تكاليف رياضي را در زندگي روزمره به آن       شرايط زندگي ياري كنند و نيز س      

دست اندركاران تعليم و تربيت با ايجاد شـرايط مناسـب           شود   مي  پيشنهاد ، همچنين .نشان دهند 

درس باعث چـالش و افـزايش   هاي  گرا در كلاس  يادگيري و پياده كردن اصول يادگيري سازنده      

 در آنها ايجاد كننـد در طول يادگيريتكاليف را بر  احساس كنترل شوند،آموزان  دانش  در علاقه

.را ارتقا دهندآموزان و نگرش و سطح انگيزه دروني دانش
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