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 تحصيلي انگيزش وعيموض و درون موضوعي بين روابط بررسي

 عملكردگرا، ، هدفهايتكليف ، ارزشخودكارآمدي)

 اول دختر سال آموزان( در دانشعملكردگريز و تبحري

 شهر اهواز دبيرستان

   

 ييلاقشهني دكتر منيجه

 مباركي زهرا بنابي

 *شكركن دكتر حسين

   

  چكيده

 هايسازه موضوعي بين روابط ( تعيين1عبارتند از:  كند كهمي را دنبال عمده دو هدف تحقيق اين   

 به بردن و پي عملكردگرا، عملكردگريز و تبحري ، هدفهايتكليف ، ارزشمانند خودكارآمدي تحصيلي انگيزش

 ديگر مربوط تحصيلي متناظر موضوعهاي هايسازه به چگونه تحصيلي موضوع ها در يكسازه اين كه مسأله اين

ها در سازه اين متقابل روابط و بررسي انگيزشي هايسازه به مربوط موضوعي درون روابط ( تعيين2شوند. مي

 اين به بخشيدن تحقق (. برايانگليسي و زبان ، ادبياتشناسي، زيست)رياضي اصلي تحصيلي چهار موضوع

دختر  آموزاننفر از دانش 034شد و  و تدوين بعد تهيه در پنج تحصيلي انگيزش ا عنوانب ايهدفها پرسشنامه

 را براي شدند آن شهر اهواز انتخاب و پرورش آموزش از چهار ناحيه تصادفي صورت به كه دبيرستان اول سال

 هايسازه موضوعي و درون موضوعي بين روابط بررسي كردند. براي تكميل مورد پژوهش اصلي چهار درس

 عامل تحليل و با تكنيك مطرح موضوعي درون مدل ( و يكو ج ، بالف )مدل موضوعي بين مدل سه انگيزشي

 و هم خاص موضوع به وابسته هم ايتا اندازه انگيزشي هايسازه قرار گرفتند. همه مورد آزمون تأييدي

 ساختار سلسله داشتند. يك با هم تفاوتهايي انگيزشي هايسازه موضوعي بين روابط شدت پذير بودند. البتهيمتعم

                                                 

 - اهواز شهيد چمران دانشگاه و روانشناسي تربيتي علوم دانشكده علمي عضو هيأت 

 - اهواز شهيد چمران دانشگاه يتيترب ارشد روانشناسي كارشناس 
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 را در چهار موضوع انگيزشي هايسازه بين روابط طور بسيار مؤثري (، بهج )مدل كلي دوم سطح با عامل مراتبي

داشتند، در  بالايي موضوعها همبستگي عملكردگرا و عملكردگريز در تمام داد. هدفهاي نشان اصلي تحصيلي

 دادند و باورهاي را نشان پاييني موضوعها همبستگي در تمام تبحري و هدف تكليف ارزش كه حالي

 درون روابط داشتند. در بررسي با هم و متعادلي متوسط همبستگي تحصيلي موضوعهاي در تمام خودكارآمدي

وجود  مختلف ها در دروسسازه اين دار بينو معني مثبت روابط شد كه ، مشخصانگيزشي هايسازه موضوعي

  .دارد

  تبحري عملكردگريز، هدف عملكردگرا، هدف ، هدفتكليف ، ارزش: خودكارآمديكليدواژگان

   

   

  مقدمه

 توجه مورد ، همواره1انگيزش مفهوم   

و  پژوهشگران ويژه به بشري جوامع

. است بوده و پرورش آموزش متخصصان

از  اخير، بسياري هايخصوصاً در دهه

، تربيتي روانشناسي و محققين پردازاننظريه

 الگوهاي براي ايويژه اعتبار و جايگاه

 قائل رفتار تحصيلي و روانشناختي انگيزشي

  .اندشده

 روانشناختي ، انگيزه2تحصيلي نگيزها

 مختلف بر انواع با اثرگذاري كه است فراگيري

 رسيدن فرد براي تمايل به تحصيلي فعاليتهاي

با  سازه دارد. اين اشاره تحصيلي هدفهاي به

 تأثير فرايندهاي از چگونگي آگاهي حصول

 كه ييفعاليتها روي شخص انگيزشي -شناختي

دارند،  اهميت وي تحصيلي پيشرفت براي

 با هدفهاي تحصيلي شود. انگيزشبرآورد مي

                                                 
1 - motivation 

2 - academic motivation 

 نائل ، روشهايخاص ، نگرشها و باورهايويژه

 فرد در ارتباط و كوشش آنها و تلاش به شدن

 در دوران تحصيلي انگيزش . تحقيقاتاست

 3گيزشيان گيريجهت معاصر، بر متمايز بودن

تأكيد دارند  مختلف در موقعيتهاي آموزاندانش

 دهد كهمي نشان مسأله اين( 0،1994)واينر

 با تكليف در ارتباط انگيزشي هايسازه

 ارزيابي خاصي يا موضوع ، فعاليتآموزشي

و  5اندويژه موضوع به وابسته نيشوند، يعمي

 نظر گرفتندر  ها از طريقسازه اين سنجش

 مختلف افراد در موقعيتهاي ادراكات تفاوت

شود مي رفتاري بينيهاي بهبود پيش باعث

 اين (. بر خلاف1996، 6؛ پاژره1991)بندورا، 

در  آموزاندانش انگيزش آشكار )ارزيابي فايده

 هايسازه روابط (، تخمينويژه شرايط

 مختلف هايدر موقيت آموزاندانش انگيزشي

                                                 
3 - motivational orientation 

0 - Weiner 

5 - subject-specific 

6 - Pajares 
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 (. يعني2441، 1رسد )بونگنظر مي دشوار به

 آموز در شرايطدانش از انگيزش با آگاهي

و با  مختلف او را در شرايط ، انگيزشخاص

كرد.  بينيپيش توان، نميمختلف موضوعهاي

 كه متقابلي روابط الگوهاي است ممكن پس

 موضوع يك مختلف انگيزشي هايسازه بين

 تحصيلي شود، در موضوعاتمي مشاهده ويژه

  .بشود يا نشود ديگر مشاهده

 روابط منظور بررسي حاضر به پژوهش   

 ، شاملمتغير انگيزشي پنج و درون بين

، تبحري ، هدفهايتكليف ، ارزشخودكارآمدي

 در چهار موضوع 3و عملكردگريز ا2عملكردگر

 و زبان ، ادبياتشناسيزيست ،رياضي درسي

از  موضوعات گيرد. اينمي صورت انگليسي

 دهندگان سازمان عنوان به نظر كارشناسان

 مربوط و شناخت عواطف روانشناختي اصلي

، 0و ينگ اند )مارششده معرفي مدرسه به

 (.2441، از بونگ نقل ، به1996

   

  تحقيق مدلهاي هايفرضيه

 و يك موضوعي بين مدل سه قسمت در اين

 شوند. برايمي آزمايش موضوعي درون مدل

و در  الف ، ابتدا مدلموضوعي بين مدلهاي

 ج مدل و سپس ب ، مدلآن برازش صورت

                                                 
1 - Bong 

2 - performance-approach goal 

3 - performance-avoidance goal 

0 - Marsh, & Yeung 

را  2و  1گيرند )نمودار قرار مي مورد آزمون

 عاز چهار موضو هر كدام كنيد(. براي ملاحظه

  .شد آزمايش مدل مورد نظر اين تحصيلي

   

  موضوعي بين مدلهاي هاي. فرضيهالف

  الف مدل هايفرضيه

 ( انگيزشمكنون )متغيرهاي هايسازه. 1

، )خودكارآمدي موضوع به وابسته تحصيلي

 ( دروسپيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

 انگليسي زبان و ، ادبياتشناسي، زيسترياضي

  .دارند مثبت رابطه با هم

 خودكارآمدي انگيزشي هايسازه .1-1

، رياضي دروس موضوع بهوابسته

 با هم انگليسي و زبان ، ادبياتشناسيزيست

  .دارند مثبت رابطه

 عملكردگراي هدف انگيزشي هايسازه. 2-1

، رياضي دروس موضوع به وابسته

 با هم انگليسي و زبان ، ادبياتشناسيزيست

  .دارند مثبت رابطه

 عملكردگريز هدف انگيزشي هايسازه. 3-1

، رياضي دروس موضوع به وابسته

 با هم انگليسي و زبان ، ادبياتشناسيزيست

  .دارند مثبت رابطه

 تبحري هدف انگيزشي هايسازه. 0-1

، رياضي دروس موضوع به وابسته

 با هم انگليسي و زبان ، ادبياتشناسيزيست

  .دارند مثبت رابطه
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 تكليف ارزش انگيزشي هايسازه. 5-1

، رياضي دروس موضوع به وابسته

 با هم انگليسي و زبان ، ادبياتشناسيزيست

  .دارند مثبت رابطه
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 مورد پژوهش اصلي در چهار موضوع انگيزشي هايسازه موضوعي بين . مدلهاي0نمودار 
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 مورد پژوهش اصلي در چهار موضوع انگيزشي هايسازه موضوعي درون . مدل8نمودار 

   
 

  ب مدل ايهفرضيه

 ( انگيزشيمكنون )متغيرهاي هايسازه. 2

 عامل عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 ( انگيزشيمكنون )متغيرهاي هايبا سازه كمي

 عامل عنوان به انگليسي و زبان ادبيات دروس

  .دارند مثبت رابطه كلامي

 خودكارآمدي انگيزشي هايسازه .2-1

 عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 انگيزشي هايبا سازه كمي خودكارآمدي

 انگليسي و زبان ادبيات دروس خودكارآمدي

 مثبت رابطه كلامي خودكارآمدي عنوان به

  .دارند

 عملكردگراي هدف انگيزشي هايسازه .2-2

 هدف عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 هدف انگيزشي هايبا سازه كمي ملكردگرايع

 انگليسي و زبان ادبيات دروس عملكردگراي

خودكارآمد

 ي

 

 تبحري هدف

 

 هدف

 عملكردگرا

 

 هدف

 عملكردگريز

 

 ارزش

 تكليف
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 رابطه كلامي عملكردگراي هدف عنوان به

  .دارند مثبت

عملكردگريز  هدف انگيزشي هايسازه. 3-2

 هدف عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 هدف گيزشيان هايبا سازه عملكردگريز كمي

 انگليسي و زبان ادبيات عملكردگريز دروس

 رابطه عملكردگريز كلامي هدف عنوان به

  .دارند مثبت

 تبحري هدف انگيزشي هايسازه. 0-2

 هدف عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 هدف انگيزشي هايبا سازه كمي تبحري

 به انگليسي و زبان ادبيات دروس تبحري

  .دارند مثبت رابطه كلامي تبحري هدف عنوان

 تكليف ارزش انگيزشي هايسازه. 5-2

 عنوان به شناسيو زيست رياضي دروس

 انگيزشي هايبا سازه كمي تكليف ارزش

 انگليسي و زبان ادبيات دروس تكليف ارزش

 مثبت رابطه كلامي تكليف ارزش عنوان به

  .دارند

   

  ج مدل هايفرضيه

 ( انگيزشيمكنون )متغيرهاي هايسازه .3

 رابطه كلي انگيزش با عامل مختلف دروس

  .دارند مثبت

 خودكارآمدي انگيزشي هايسازه. 1-3

 رابطه كلي با خودكارآمدي مختلف دروس

  .دارند مثبت

 لكردگرايعم هدف انگيزشي هايسازه. 2-3

 كلي عملكردگراي با هدف مختلف دروس

  .دارند مثبت رابطه

عملكردگريز  هدف انگيزشي هايسازه. 3-3

 عملكردگريز كلي با هدف مختلف دروس

  .دارند مثبت رابطه

 تبحري هدف انگيزشي هايسازه. 0-3

 رابطه كلي تبحري با هدف مختلف دروس

  .دارند مثبت

 تكليف ارزش انگيزشي هايسازه. 5-3

 رابطه كلي تكليف با ارزش مختلف دروس

  .دارند مثبت

   

  موضوعي درون مدل هاي. فرضيهب

 ( انگيزشيمكنون )متغيرهاي هايسازه بين. 0

 و هدفهاي تكليف ، ارزشخودكارآمدي

وجود  مثبت رابطه خاص در درس پيشرفت

  .دارد

، خودكارآمدي انگيزشي هايسازه بين. 1-0

 در درس پيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

  .وجود دارد مثبت رابطه ادبيات

، خودكارآمدي انگيزشي هايسازه بين. 2-0

 در درس پيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

  .وجود دارد مثبت رابطه انگليسي زبان

، خودكارآمدي انگيزشي هايسازه بين. 3-0

 در درس پيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

  .وجود دارد مثبت رابطه شناسيزيست
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، خودكارآمدي انگيزشي هايسازه بين. 0-0

 در درس پيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

  .وجود دارد مثبت رابطه رياضي

   

  انگيزشي هايسازه موضوعي بين روابط

 تحصيلي انگيزشي هايسازه از ميان   

 شده تحقيق مكرراً در مورد آن كه ايسازه

 خودپنداره سازه موضوعي ميان روابط است

(. 1996، 1و شيولسون )بايرن است تحصيلي

خود  كه است مطلب مؤيد اين تحقيقات اين

 به شديداً وابسته آموزاندانش ارزيابيهاي

از  وسيعتري محدوده در درون ويژه ضوعمو

 ، ماهيتبسيار همبسته و كلامي كمي علوم

كنند. را تأييد مي خودپنداره مراتبي سلسله

در  تحقيق ، مستقيماً بدونيافته كاربرد اين

 خطرناك و يا حتي ديگر مشكل هايسازه

 به خودپنداره كه ، در حاليمثال عنوان . بهاست

 كلامي پيوستار از دروس طور آشكار در يك

 گيرد، باورهايقرار مي كمي تا دروس

 ، همبستگيدو حوزه در اين خودكارآمدي

 ، مطالعه(. بنابراين1991، دارند )بونگ بالايي

 انگيزش هايسازه موضوعي بين روابط

  .طلبدرا مي زيادي ، پژوهشهايتحصيلي

   

 خودكار سازه موضوعي بين روابط

  آمدي

                                                 
1 - Byrne, & Shavelson 

 باورهاي به تحصيلي خودكارآمدي   

 دادن در انجام توانائيهايش آموز دربارهدانش

(. 1991، دارد )شانك اشاره تحصيلي تكاليف

 در تحقيقات كار رفته استاندارد به در روشهاي

آموز دانش اطمينان ، ارزيابيخودكارآمدي

 اينكه و آزمون ويژه تكاليف انجام هب نسبت

عملكرد او را در  اندازه آگاهيها تا چه اين

كند، مورد  بيني تواند پيشديگر مي تكاليف

 ارزشيابي روش گيرد. اينقرار مي توجه

 ممكن ، گاهيخاص با تكليف خودكارآمدي

 شود كه برداشت اين منجر به است

 جزئي تكليف يك به ها مربوطتن خودكارآمدي

ابراز  محققين ، اما بالعكساست و كوچك

با  مشابه با خودكارآمدي كه كنند، فرديمي

 و موقعيتها مواجه از تكاليف وسيعي طيف

 موضوع در يك كه شود، با خودكارآمديمي

ساير  را به تواند آنگردد، مياو ايجاد مي براي

دهد )بندورا،  تعميم اشرد علاقهمو تكاليف

 (.1996، ؛ پارژه1991

از  كرد حاكي ارائه ( شواهدي1991) بونگ   

نيز مانند  خودكارآمدي قضاوتهاي كه اين

هستند.  ويژه موضوع به وابسته خودپنداره

 به وابسته خودكارآمدي از مفاهيم بعضي

 بين ماز تعمي معيني درجه ويژه موضوع

حاضر،  دهند. در پژوهشمي را نشان موضوعي

مورد  خودكارآمدي مراتبي سلسله ماهيت

  .قرار خواهد گرفت بررسي
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  پيشرفت گراييهدف موضوعي بين روابط

 گراييهدف سازه مختلف انواع به با توجه   

 به سازه اين موضوعي بين ، روابطپيشرفت

. است قرار نگرفته مورد بحث كافي اندازه

 فرد براي دلايل عموماً به پيشرفت اهداف

گرا  پيشرفت در رفتارهاي يا اشتغال درگيري

 (.1990، 1؛ نيكولز1999، كند )دوئكمي رهاشا

 اي( در مطالعه1992و نيكولز ) 2دودا   

كردند.  هدفها را بررسي موضوعي بين روابط

و  خود، تكليف به مربوط فهايآنها هد

را در  دبيرستاني آموزاندانش اجتنابي هدفهاي

 ارزيابي ورزش و در زمينه درس كلاس طول

 آموزاندانش دادند كه كردند و نشان

 دارند. به دو زمينه در اين مشابهي گراييهدف

 هدفهاي موضوعي بين روابط كه طوري

تا  51/4از  همبستگي ضريب يدارا پيشرفت

 شده ادراك توانايي به نسبت بودند و اين 61/4

 را به بيشتري (=32/4r) همبستگي ضريب

 ، هدف. بنابرايناست داده خود اختصاص

پيدا  تعميم شده ادراك از توانايي گذاريها بيش

 بيانگر مقداري مطالعه اين كنند. اگر چهمي

 ولي است آموزاندانش در هدفهاي تعميم

 مختلف موضوعهاي پيشرفت هدفهاي روابط

  .بيشتر دارد تحقيقات نياز به تحصيلي

   

                                                 
1 - Nicholls 

2 - Duda 

  تكليف ارزش موضوعي بين روابط

 و بلومن 5، هارولد0فيلد ، ويگ3اكلس   

 عنوان را به تكليف ارزش (1993) 6فيلد

 در تكاليف اشتغاليا  درگيري براي مشوقي

 ، اهميتاند. آنها مطلوبيتكرده تعريف متفاوت

را  آموزاندر نظر دانش تكليف بودن و جالب

  .دانستند تكليف ارزش سازه اجزاء مهم

 از همان آموزاندانش دريافتند كه محققين   

در  تكليف ارزش مفاهيم بين مدرسه اول پايه

، ، رياضيمانند خواندن مختلف هايفعاليت دامنه

و  شوند )اكلسمي تمايز قائل و غيره ورزش

، شواهد نتايج (. با وجود اين1993، همكاران

 اين موضوعي بين روابط وجود ندارد كه كافي

 همان نيز به نوجوان آموزاندر دانش سازه

امر  اين باشد. دليل وجود داشته صورت

 كه اين باشد. از جمله مختلفي اند عواملتومي

 سازه دروني روابط بيشتر به محققين تاكنون

 متقابل اند، مانند روابطپرداخته تكليف ارزش

. درسي موضوع به و علاقه ، فايدهاهميت بين

 تاكنون تكليف ارزش مطالعات ديگر اينكه

 تر انجامسال و سن كم آموزانبيشتر با دانش

 به نتايج اين ، تعميم، بنابرايناست شده

 ارد. ويگد تحقيق ديگر نياز به آموزاندانش

                                                 
3 - Eccles 

0 - Wigfield 

5 - Harold 

6 - Blumenfeld 
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 و ميدگلي 2، ريومن1ايور ، مكفيلد، اكلس

 با نوجوانان طولي مطالعه ( در يك1991)

 داراي و انگليسي رياضي به علاقه دريافتند كه

 همبستگي و ضريب 41/4 همبستگي ضريب

 نشان . ايناست 31/4 توانايي به مربوط

 ارزش موضوعي ميان روابط دهد كهمي

 ممكن انگيزشي هاياز ديگر سازه تكليف

  .تر باشندضعيف است

   

 هايسازه موضوعي درون روابط

  انگيزش

 انگيزش هايسازه موضوعي درون روابط   

اند. قرار گرفته تجربي تحقيق ضدر معر اغلب

 مثبت رابطه آمديبا خودكار پيشرفت هدفهاي

؛ 1999، 0فيلد و هويل ، بلومن3دارند )ميس

، 1؛ اسكالويك6،1991يدگليو م 5ميدلتون

1991.) 

 انگيزه افزايش ، همچنينتبحري كار هدف   

 ؛ اليوت1991،  9و چرچ 9)اليوت است دروني

                                                 
1 - Mac Iver 

2 - Reuman 

3 - Meece 

0 - Hoyle 

5 - Middleton 

6 - Midgley 

1 - Skaalvik 

9 - Elliot 

9 - Church 

 مشاهده (. شايستگيهاي1996، 14راكيويكزو ها

 با هم دروني ( و انگيزهشده )ادراك شده

و ميلر،  11دارند )برندت مثبت همبستگي

 ، به1994، فيلد و اكلس ، ويگ؛ ميس1994

 ، روابططور خلاصه (. به2441، از بونگ نقل

 و ارزش ، خودكارآمديتبحري هدف دروني

 هدفهاي اند. رابطهمستند شده خوبي به تكليف

دار  مسأله ديگر انگيزه هايبا سازه عملكردي

 هدفهاي بين رابطه مطالعات . بعضياست

دانند در مي را مثبت تبحري و هدف عملكردي

 گزارش فيرا من رابطه اين ديگران كه حالي

، 10يرو مي 13، تورپي12اند )مانند ترنركرده

1999.) 

استناد  ، محققينتناقض بر اين علاوه   

 صورت تواند بهمي عملكردگرايي اند كهكرده

 متفاوت و اجتنابي در عناصر گرايشي معتبري

و  ؛ ميدلتون1996و هاركيويكز،  باشد )اليوت

 (.1991، ؛ اسكالويك1991، ميدگلي

با ديگر  عملكردگرايي تمايز روابط با اين   

استثناء  شود. بهتر ميروشن ها تا حدوديسازه

عملكردگرا و  هدفهاي بين مثبت همبستگي

با ديگر  دو سازه اين عملكردگريز، روابط

 . عموماً هدفاست مبهم انگيزشي هايسازه

                                                 
14 - Harackiewicz 

11 - Berndt 

12 - Turner 

13 - Thorpe 

10 - Meyer 
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 با هدف و اندكي مثبت عملكردگرا رابطه

و  )اليوت است داشته و خودكارآمدي تبحري

و  ؛ ميدلتون1991، ؛ اسكالويك1991، چرچ

 ايعملكردگريز رابطه (. هدف1991، ميدگلي

و  )اليوت ( و منفي1991، )اسكالويك اندك

( با 1991، و ميدگلي ؛ ميدلتون1991، چرچ

  .است داده مورد نظر نشان هايسازه

شواهد بيشتر در  ارائه مطالعه اين هدف   

 هدفهاي هايسازه و بين دروني روابط

در  روابط اين با ثبات همراه پيشرفت

  .است مختلف تحصيلي موضوعهاي

   

  گيرينمونه و روش آماري جامعه

 همه شامل تحقيق اين آماري جامعه   

شهر  دبيرستان اول دختر سال آموزاندانش

 92-93 تحصيلي در سال كه اهواز است

  .اندبوده تحصيل به ولمشغ

 روش نفر به 034 با حجم اينمونه   

گرديد  انتخاب ايطبقه تصادفي گيرينمونه

مورد  پرسشنامه 399 هايداده )در نهايت

 (.قرار گرفت و تحليل تجزيه

   

  ابزار پژوهش

حاضر از  ابزار تحقيق عمده قسمت   

 يادگيري الگوهاي مقياسهاي مجموعه

 و ميدگلي يدلتونم ساخته (PALS)1سازگار

                                                 
1 - Patterns of Adaptive Learning Scales 

(PALS) 

( 1996)3و يوردان ، ميدگلي2( و روسر1991)

 براي انگيزشي راهبردهاي و از پرسشنامه

و  5پينتريچ ساخته (MSLQ) 0يادگيري

در  اند كهشده اقتباس( 1994) 6گروتدي

 و روايي و پايايي كار رفته به قبلي تحقيقات

  .اندنها مورد تأييد قرار گرفتهآ

 به آموزاندانش مقياسها توسط همه   

، رياضي دروس به و با توجه جداگانه صورت

 ارزيابي و ادبيات انگليسي ، زبانشناسيزيست

 مقياسها براي هايماده شدند و تمام و تكميل

بودند.  مورد نظر كاملاً مساوي هر چهار درس

 يك صورت مذكور به مقياسهاي ايهماده

، ماده پنج خودكارآمدي درآمد كه پرسشنامه

، عملكردگرا و تبحري ، هدفهايتكليف ارزش

  .شدند را شامل ماده سه عملكردگريز، هر كدام

 با روش پرسشنامه مقياسهاي پايايي بررسي   

(، و گاتمن براون -اسپيرمن )فرمول تنصيف

( و دروني )همساني كرونباخ آلفاي روش

 روايي بررسي و براي بازآزمايي روش

 ملاكي روايي از روش شده اقتباس مقياسهاي

  .شد استفاده ملاك و پرسشنامه همزمان

 

                                                 
2 - Roeser 

3 - Urdan 

0 - Motivated Strategies for Learning 

Questionnaire (MSLQ) 
5 - Pintrich 

6 - DeGroot 
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  هاداده تحليل

 ، جهتتأييدي عامل تحليل از انجام قبل   

 ، تحليلخابيانت عاملهاي به نسبت اطمينان

. گرفت ها انجامداده ، بر روياكتشافي عامل

 هايمؤلفه از روش با استفاده تحليل اين

از  ( پس2متعامد )واريماكس و چرخش 1اصلي

( SPSS/PC ،1999) تكرار آزمايشي هفت

 عاملي با بارهاي عامل پنج استخراج منجر به

 به ، مقياسهاياينبالا شد. بنابر به 54/4حدود 

 ، مورد تأييد قرار گرفتند و نتايجكار رفته

شودمي ملاحظه 1 در جدول حاصله

                                                 
1 - Principal Components Analysis 

2 - Varimax 
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 (نفر 300 )روي اصلي هايمؤلفه از تحليل با استفاده تحصيلي انگيزش پرسشنامه آماري . شاخصهاي0 دولج

 آماري شاخصهاي

 عاملها
 ويژه ارزش

 درصد واريانس

 شده نتبيي

 درصد تراكمي

 شده تبيين واريانس
 هاماده

 0-4 14/00 14/00 30/3 خودكارآمدي

 7-0 00/80 17/01 70/0 تكليف ارزش

 0-00 10/11 07/01 10/8 تبحري هدف

 08-01 77/44 40/00 07/0 عملكردگرا هدف

عملكردگريز هدف  04/0 10/00 04/77 07-04 

 

    

 و درون موضوعي بين روابط بررسي براي    

 مدل سه تحصيلي انگيزش هايسازه موضوعي

 ( و يكو ج ، بالف )مدلهاي موضوعي بين

 تحليل با روش پيشنهادي موضوعي درون مدل

 قرار گرفتند. روش مورد آزمايش تأييدي عامل

 آزمون براي مؤثري وسيله تأييدي عامل تحليل

 بين روابط و هم موضوعي درون وابطر هم

 آورده فراهم انگيزشي هايسازه موضوعي

هر  موضوعي ميان روابط بررسي . براياست

 تأييدي عاملي تحليل مدل ، يكانگيزشي سازه

 به وابسته نهفته با چهار عامل اول سطح

در نظر  درسي در چهار موضوع خاص موضوع

 همه شد كه فرض گونه شد و اين هگرفت

 كه (. وقتيالف هستند )مدل عاملها همبسته

موردنظر  شاخصهاي با بررسي الف مدل

 را بين بالائي ، با همبستگيقبول قابل برازندگي

 و ج ب داد، مدلهاي نشان اول سطح عاملهاي

 دوم سطح دو عامل ب شدند. در مدل ارائه

 هايسازه شد كه شد و فرض ارائه همبسته

دو  دو به اول سطح خاص موضوع به وابسته

 بيانگر يك ج دارند. مدل تعلق دو عامل اين به

 فرض و بر اين است كلي دوم سطح عامل

 وابسته انگيزشي عاملهاي همه كه استوار است

 دار قابلدر مق اول سطح خاص موضوع به

 سطح عامل يك ، از طريقاز واريانس توجهي

 روابط ، آزمونطور كلي هستند. به بالا مشترك

  3 سازه 5) تحليل 15 شامل موضوعي بين

  .( شدمدل

 موضوعي درون روابط بررسي براي   

 عامل تحليل مدل يك انگيزشي هايسازه

در هر  همبسته زشيانگي با عاملهاي تأييدي

قرار  شد و مورد آزمون ارائه تحصيلي موضوع

  .گرفت

با  انگيزشي هايسازه تأييدي عامل تحليل   

 گشتاوري ساختاري افزار تحليلاز نرم استفاده

0 (AMOS4) از اين برآورد شد. با استفاده 

مدلها  و دقت برازندگي تعيين افزار براينرم

قرار  مورد استفاده برازندگي اخصچند ش



  )خودكار آمدي ... تحصيلي انگيزش موضوعي و درون موضوعي بين روابط بررسي 

 

04 

 

 آنها ارزيابي مدلها بر اساس و برازش گرفت

، (NFI)1برازندگي شده نرم شد. شاخص

 ، ريشه (CFI)2تطبيقي برازندگي شاخص

،  (RMSEA)3هامجذور مانده ميانگين

 ، شاخص (GFI)0برازندگي خوبي شاخص

، تعداد I)(AGF 5شده تعديل برازندگي خوبي

 راه يك به رسيدن براي  (I) 6لازم تكرارهاي

 هايو نيز آماره (TC) 1هدف ، ضريبحل

  .شد در نظر گرفته  (2)3 مجذور كاي

، برازندگي شاخصهاي از بررسي پس   

 عاملها در ميان دروني همبستگي الگوهاي

. قرار گرفت مورد مقايسه مختلف موضوعهاي

 تحليل 0 موضوعي درون روابط آزمون ايبر

  .شد ( انجاممدل  1 سازه 0)

   

  تحقيق نتايج

و  معيار، حداقل ، انحرافميانگين 2 جدول   

ها و تعداد آزمودنيها ، تعداد مادهحداكثر نمره

، رياضي تحصيلي انگيزش هايرا در پرسشنامه

 صورت به و انگليسي ، ادبياتشناسيزيست

                                                 
1 - Normed Fit Index (NFI) 

2 - Comparative Fit Index (CFI) 

3 - Root Mean Sguare Error of 

Approximation (RMSEA) 
0 - Goodness of Fit Index (GFI) 

5 - Adjusted Goodness of Fit Index 

(AGFI) 
6 - Iteration (I) 

1 - Target Coefficient (TC) 

 گانهپنج مقياسهاي و در خرده كل

، تبحري ، هدفهايتكليف ، ارزشخودكارآمدي

نفر(  399 عملكردگرا و عملكردگريز )روي

 همبستگي ضرايب 3 دهد. در جدولمي نشان

 در تحقيق كار رفته به مقياسهاي كليه بين ساده

  .است شده آورده

   

 مدلهاي هايفرضيه به طمربو هاييافته

  موضوعي بين

 طور كه (. همانالف )مدل اول سطح مدل

 دهد مقادير شاخصهايمي نشان 0 جدول

، TC ،GFI ،AGFI از جمله مدل برازندگي

CFI و NFI 94/4بالاتر از  خوبي به همه 

نيز كمتر از  RMSEA قرار دارند و مقدار

 سطح مجذور كاي ايباشند و ارزشهمي 49/4

بر  دلالت دارند كه 45/4بيشتر از  احتمالي

 كنند اينمي صفر دارند و بيان فرضيه پذيرش

 و اختلاف است موجه در جامعه مدل

 مدل كوواريانس ماتريس بين داريمعني

وجود  جامعه كوواريانس و ماتريس مفروض

  .ندارد

 ملاحظه 5 در جدول طور كه همان   

 داريو معني مثبت همبستگي شود ضرايبمي

 اول سطح عاملهاي ( بينصفر و يك )بين

 همبستگي ضرايب وجود دارد )ميانگين

عملكردگرا،  ، هدفهايخودكارآمدي هايسازه

 به تكليف و ارزش عملكردگريز، تبحري

 32/4و  39/4، 60/4، 12/4، 59/4 ترتيب
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 كه گرفت نتيجه توانمي ( كهباشندمي

 به وابسته هم ايتا اندازه انگيزشي هايسازه

 دليل باشند. بهمي تعميم قابل و هم موضوع

دار، معني نسبتاً بالا و همبستگي وجود ضرايب

بالاتر  سطح ، دو مدلاول سطح عاملهاي بين

  .شدند نيز آزمايش

  

 
 

 آنها در چهار موضوع مقياسهاي و خرده تحصيلي انگيزش هايپرسشنامه به مربوط توصيفي هاي. يافته8 جدول

 مورد پژوهش اصلي تحصيلي
 آماري شاخصهاي

 متغيرها

 تعداد

 آزمودنيها 

 تعداد

 هاماده 

 انحراف ميانگين

 معيار 

 حداقل

 نمره 

 حداكثر

 نمره 

 04 37 18/0 17/70 07 300 رياضي تحصيلي انگيزش

 مقياسها خرده

 84 01 00/8 31/80 4 300 رياضي خودكارآمدي

 04 3 37/8 78/08 3 303 رياضي تكليف ارزش

 04 3 71/8 17/00 3 304 رياضي تبحري هدف

 04 3 84/8 88/03 3 307 رياضي عملكردگراي هدف

 04 3 10/8 77/08 3 307 عملكردگريز رياضي هدف

 04 38 10/0 14/78 07 371 انگليسي تحصيلي انگيزش

 مقياسها خرده

 84 4 48/3 13/80 4 307 انگليسي خودكارآمدي

 04 1 03/8 38/03 3 304 انگليسي تكليف ارزش

 04 3 07/8 70/00 3 301 انگليسي تبحري هدف

 04 3 07/8 38/03 3 304 انگليسي عملكردگراي هدف

 04 3 77/8 10/08 3 303 عملكردگريز انگليسي هدف

 04 31 17/0 74/70 07 370 ادبيات تحصيلي انگيزش

 مقياسها خرده

 84 7 77/8 01/88 4 308 ادبيات خودكارآمدي

 04 3 10/8 17/08 3 300 ادبيات تكليف ارزش

 04 3 03/8 18/00 3 300 ادبيات تبحري هدف

 04 3 11/8 00/03 3 307 ادبيات عملكردگراي هدف

 04 1 73/8 77/08 3 303 عملكردگريز ادبيات هدف

 04 84 87/0 33/73 07 370 شناسيزيست تحصيلي انگيزش

 مقياسها خرده

 84 7 08/3 07/88 4 301 شناسي زيست خودكارآمدي

 04 3 34/8 88/03 3 300 شناسيزيست تكليف ارزش

 04 3 70/8 07/00 3 307 شناسيزيست تبحري هدف

 04 3 33/8 31/03 3 303 شناسيزيست عملكردگراي هدف

 04 3 78/8 71/08 3 301 شناسيعملكردگريز زيست هدف
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 تحقيق مقياسهاي بين همبستگي . ضرايب3 جدول

 1 2 3 0 5 6 1 9 9 14 11 12 13 10 15 16 11 19 19 24 

                    - بياتاد خودكارآمدي

                   - **54/4 انگليسي خودكارآمدي

                  - **59/4 **53/4 رياضي خودكارآمدي

                 - **51/4 **50/4 **61/4 شناسيزيست خودكارآمدي

                - **33/4 **34/4 **26/4 **55/4 ادبيات تكليف ارزش

               - **30/4 **33/4 **30/4 **64/4 **35/4 انگليسي تكليف ارزش

              - **31/4 **39/4 **31/4 **51/4 **32/4 **29/4 رياضي تكليف ارزش

             - **29/4 **33/4 **00/4 **59/4 **25/4 **34/4 **31/4 شناسيزيست تكليف ارزش

            - **34/4 **25/4 **22/4 **69/4 **23/4 **26/4 **11/4 **54/4 ادبيات تبحري هدف

           - **30/4 **34/4 **21/4 **65/4 **34/4 **30/4 **32/4 **63/4 **30/4 انگليسي تبحري هدف

          - **02/4 **36/4 **31/4 **61/4 **32/4 **33/4 **30/4 **52/4 **33/4 **29/4 رياضي تبحري هدف

         - **01/4 **39/4 **03/4 **69/4 **23/4 **29/4 **35/4 **59/4 **29/4 **29/4 **35/4 شناسيزيست تبحري هدف

        - **16/4 49/4 **10/4 **16/4 **24/4 *11/4 14/4 **24/4 **26/4 49/4 *11/4 **34/4 عملكردگرا ادبيات هدف
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  3 جدول ادامه
 0 8 3 1 4 7 7 0 0 01 00 08 03 01 04 07 07 00 00 81 

       - **70/1 *08/1 *08/1 **81/1 10/1 10/1 10/1 **00/1 17/1 **07/1 **00/1 **83/1 **83/1 عملكردگرا انگليسي هدف

      - **70/1 **74/1 *08/1 **04/1 **04/1 10/1 *08/1 *03/1 *03/1 10/1 **81/1 **00/1 **07/1 **81/1 عملكردگرا رياضي هدف

     - **70/1 **77/1 **01/1 **81/1 10/1 **07/1 10/1 **88/1 **04/1 /*01 *03/1 **38/1 **04/1 **07/1 **87/1 شناسيعملكردگرا زيست هدف

    - **17/1 **34/1 **30/1 **17/1 **07/1 *03/1 *00/1 **04/1 *00/1 *08/1 13/1 **01/1 **00/1 *00/1 10/1 **81/1 عملكردگريز ادبيات هدف

   - **71/1 **30/1 **37/1 **17/1 **13/1 17/1 17/1 **81/1 10/1 **03/1 **07/1 **07/1 **00/1 **00/1 **04/1 **00/1 **84/1 عملكردگريز انگليسي هدف

  - **73/1 **47/1 **11/1 **11/1 **11/1 **10/1 11/1 10/1 *03/1 14/1 10/1 *00/1 10/1 *00/1 *08/1 **04/1 **03/1 **83/1 عملكردگريز رياضي هدف

 - **43/1 **73/1 **77/1 **43/1 **33/1 **37/1 **14/1 **07/1 10/1 10/1 *08/1 **80/1 /**01 18/1 *03/1 **88/1 10/1 14/1 **04/1 شناسيعملكردگريز زيست هدف

* p < 45/4   **p< 41/4
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 موضوعي بين تأييدي عامل تحليل مدلهاي برازندگي خوبي شاخصهاي .1 جدول

 آماري شاخصهاي  

 مدل

(8) p NFI CFI GFI AGFI TC I RMSEA 

 خودكارآمدي

 الف مدل

 ب مدل

 ج مدل

 

70/3 

34/77 

77/0 

 

14/1 

1110/1 

00/1 

 

00/1 

00/1 

00/1 

 

00/1 

00/1 

00/1 

 

00/1 

08/1 

00/1 

 

04/1 

84/1 

07/1 

 

0 

00/1 

0 

 

0 

00 

0 

 

10/1 

11/1 

11/1 

  عملكردگرا هدف

 الف مدل

 ب مدل

 ج مدل

 

34/0 

01/0 

87/1 

 

10/1 

111/1 

71/1 

 

00/1 

00/1 

0 

 

00/1 

00/1 

0 

 

00/1 

00/1 

0 

 

01/1 

01/1 

00/1 

 

0 

0 

0 

 

0 

07 

0 

 

10/1 

03/1 

1 

 عملكردگريز هدف

 الف مدل

 ب مدل

  ج مدل

 

14/0 

01/10 

77/1 

 

10/1 

1110/1 

30/1 

 

00/1 

01/1 

00/1 

 

00/1 

01/1 

0 

 

00/1 

01/1 

00/1 

 

04/1 

10/1 

00/1 

 

0 

04/1 

0 

 

0 

00 

0 

 

10/1 

34/1 

1 

  تبحري هدف

 الف مدل

 ب مدل

 ج مدل

 

88/1 

17/38 

00/3 

 

00/1 

1110/1 

81/1 

 

00/1 

00/1 

00/1 

 

0 

00/1 

00/1 

 

0 

07/ 

00/1 

 

00/1 

80/1 

07/1 

 

0 

00/1 

00/1 

 

7 

80 

7 

 

1 

78/1 

13/1 

  تكليف ارزش

 الف مدل

 ب مدل

 ج مدل

 

84/1 

00/07 

81/8 

 

70/1 

1110/1 

03/1 

 

00/1 

03/1 

00/1 

 

0 

03/1 

00/1 

 

0 

00/1 

00/1 

 

00/1 

01/1 

07/1 

 

0 

03/1 

00/1 

 

7 

81 

0 

 

1 

00/1 

14/1 

 
  .دار هستندمعني  >45/4p در سطح عاملي بارهاي همه

   

(8 )= مجذور كاي         TC =هدف ضريب  

P =دارمعني سطح         I =تكرار آزمايشب  

GFI =برازندگي خوبي شاخص    AGFI =شده تعديل برازندگي خوبي شاخص  

NFI =برازندگي شده نرم شاخص    CFI =تطبيقي برازندگي شاخص  

RMSEA =هامجذور مانده ميانگين ريشه  
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 تحصيلي انگيزش هايسازه الف مسير استاندار مدل . ضرايب5 جدول

 ارزش تبحري هدف عملكردگريز هدف عملكردگرا هدف خودكارآمدي مسير

 تكليف 

 80/1 33/1 78/1 71/1 78/1 انگليسي -ادبيات

 31/1 11/1 70/1 70/1 17/1 رياضي -انگليسي

 87/1 11/1 48/1 71/1 41/1 شناسيزيست -رياضي

 30/1 34/1 47/1 73/1 48/1 رياضي -ادبيات

 87/1 30/1 71/1 73/1 77/1 شناسيزيست -انگليسي

 18/1 13/1 74/1 01/1 40/1 شناسيزيست -ادبيات
  .دار هستندمعني >45/4p در سطح ضرايب همه

 

   

 طور كه (. همانو ج بالاتر )ب سطح مدلهاي

 تعيين د شاخصهايشومي ملاحظه 0 در جدول

، TC ،NFI از جمله ب مدل براي برازندگي

CFI و AGFI تر از حد پايين در سطح

نيز در  RMSEA قرار دارند و مقدار نصاب

  .حد مورد انتظار نيست

 مدل كه است موارد بيانگر اين اين   

با  كمتري قبول قابل برازندگي ب مفروض

 اين هايداده مناسب مدل ها دارد و اينداده

، 6 جدول با مندرجات باشد. مطابقنمي سازه

 و كلامي كمي دو عامل بين همبستگي ضريب

دار بالا و معني انگيزشي هايسازه در همه

 عاملهاي كه است مورد بيانگر آن باشند. اينمي

 مجزا نيستند و احتمال از هم و كلامي كمي

 قرار داشته كلي مشترك تأثير عامل حتدارد ت

 مورد را بررسي اين كه ج ، مدلباشند. بنابراين

  .شد كند، آزمايشمي

 برازندگي تعيين شاخصهاي مقادير تمام   

بالاتر از  خوبي به ( همه0 جدول )مطابق مدل

نيز كمتر  RMSEA قرار دارند و مقدار 91/4

 دارد كه بر اين دلالت كهباشند مي 45/4از 

 و اختلاف است موجه در جامعه ج مدل

 مدل كوواريانس ماتريس بين داريمعني

وجود  جامعه كوواريانس و ماتريس مفروض

  .ندارد

 ج مسير استاندارد مدل ضرايب 1 جدول   

 ج مدل مناسب دهد. برازندگيمي را نشان

 كلي دوم سطح املهايع دهد كهمي نشان

)متغير  چهار عامل ( توسطكلي )متغير مكنون

 دار( بهمسير معني )ضرايب اول ( سطحمكنون

 سوم ، فرضيهشوند. بنابراينمي تعريف خوبي
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مورد تأييد قرار  از آن مشتق هايو فرضيه

و تأييد  مدل اين گيرند. با برازندگيمي

  احتمالاً يك كه گيريممي تيجهن آن هايفرضيه

 

 

   
 ب ( مدلعاملي مسير استاندار )يا بارهاي . ضرايب7 جدول

  هدف خودكارآمدي مسير

 عملكردگرا

  هدف

 عملكردگريز

 ارزش تبحري هدف

 تكليف 

 17/1 41/1 34/1 74/1 33/1 رياضي عامل             كمي عامل

 10/1 71/1 07/1 03/1 07/1 شناسيزيست عامل             كمي عامل

 00/1 00/1 07/1 00/1 71/1 ادبيات عامل           كلامي عامل

 33/1 33/1 48/1 70/1 30/1 انگليسي عامل           كلامي عامل

 01/1 77/1 07/1 00/1 01/1 كمي عامل          كلامي عامل

  .دار هستندمعني >45/4p در سطح ضرايب همه

 

  

 مختلف هايدر سازه كلي انگيزشي عامل

 موارد و موقعيتهاي تواند بهمي وجود دارد كه

  .يابد ديگر تعميم

 موضوعي بين مدل ترينبرازنده تعيين

  مختلف هايسازه

 الف شد مدل بحث طور كه همان   

 اول سطح واملبا ع قبولي قابل برازندگي

 انتظار هم داد. البته نشان مختلف هايسازه

 را در بين برازندگي بهترين الف مدل بود كه

 نشان انگيزشي هايسازه در همه مدل سه

بالا  سطح دو مدل به دهد زيرا نسبت

و  ب اگر مدل دارد. ولي كمتري محدوديت

 نشان الف با مدل يامقايسه قابل برازندگي ج

آنها بر  نسبي جويي خاطر صرفه دادند بهمي

  .شدندمي داده ترجيح الف مدل

 برازندگي شاخصهاي . همهخودكارآمدي

قبولند و  در حد قابل سازه اين براي الف مدل

 سطح عاملهاي بين همبستگي ضرايب تمام

 ند )مطابقدار هستنسبتاً بالا و معني اول

 ب مدل برازندگي (. شاخصهاي5 جدول

 كمتر مورد قبولند و بارهاي سازه اين براي

 )متغيرهاي مسير(، عاملهاي )ضرايب عاملي

 روي و كلامي كمي دوم ( سطحمكنون

 اول ( سطحمكنون )متغيرهاي عاملهاي

 بين همبستگي باشند. ضريبدار ميمعني

باشد. مي 94/4 و كمي كلامي عاملهاي

 سازه اين براي ج مدل برازندگي شاخصهاي
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 دهد و همچنينمي را نشان مقادير بالايي

چهار  توسط خوبي به كلي دوم سطح عامل

 بارهاي شود. اينمي تعريف اول سطح عامل

ها در سازه اين عاملي بيشتر از بارهاي عاملي

 عنوان به ج ، مدلباشند. بنابراينيم ب مدل

 سازه هايداده دهنده نشان بهترين

 دبيرستاني آموزاندانش در بين خودكارآمدي

  .گرددمي معرفي

 

 
 ج مدل موضوعي بين مسير استاندارد روابط . ضرايب1 جدول

  هدف خودكارآمدي مسير

 عملكردگرا

  هدف

 عملكردگريز

 ارزش ريتبح هدف

 تكليف 

 48/1 73/1 78/1 77/1 74/1 رياضي عامل             كمي عامل

 47/1 77/1 04/1 04/1 70/1 شناسيزيست عامل             كمي عامل

 10/1 40/1 70/1 71/1 74/1 انگليسي عامل           كلامي عامل

 78/1 40/1 00/1 04/1 77/1 ادبيات عامل           كلامي عامل

 دار هستندمعني >45/4p در سطح ضرايب همه

   

 قبول قابل برازندگي عملكردگرا. هدف   

 آزمايش ، اجازهسازه اين براي الف مدل

دهد. پژوهشگر مي بالاتر را به سطح مدلهاي

 بالا، برازندگي نيز با شاخصهاي ب مدل

 داد ولي نشان سازه اين با قبولي نسبتاً قابل

 عوامل ( بين99/4بسيار بالا ) همبستگي

، اعتبار ب مدل دوم ، سطحو كمي كلامي

برد. مي را زير سؤال عوامل اين افتراقي

 كلي شد. عامل آزمايش ج ، مدلبنابراين

دار مسير بالا و معني با ضرايب دوم سطح

 تعريف خوبي به اول سطح عاملهاي توسط

 جز در موضوع به ضرايب شود. اينمي

بيشتر از مقادير آنها  ضرايب ، در بقيهادبيات

 به ج ، مدلباشند. بنابراينمي ب در مدل

 شود كهمي در نظر گرفته مدلي عنوان

 براي مراتبي نمايشگر سلسله ترينمناسب

 ستانيدبير آموزانعملكردگرا دانش هدف

  .است

 . در مورد هدفعملكردگريز هدف   

 به قبلي با سازه مشابه عملكردگريز نتايجي

 به با توجه كه صورت اين آمد. به دست

 الف ، مدلبرازندگي تعيين شاخصهاي

 سازه اين هايداده براي قبولي قابل برازندگي

 طباقان تعيين (. شاخصهاي5 )جدول داشت
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 كمتر از مدل سازه اين هايبا داده ب مدل

نسبتاً بالا  عاملي بودند. بارهاي قبول قابل الف

 و عاملهاي اول سطح عاملهاي دار بينو معني

 . به( وجود داشتدوم )سطح و كلامي كمي

 كمي عاملهاي بسيار بالا بين همبستگي دليل

 دهنده نشان ، كهب لمد دوم سطح و كلامي

 ج باشد، مدلعاملها مي اين استقلال عدم

 تعيين شد. مقادير شاخصهاي آزمايش

 در حد بسيار بالا و عامل ج مدل برازندگي

مسير بالا و  ضرايب وسيله به دوم سطح كلي

 تعريف خوبي ، بهاول سطح دار عواملمعني

بيشتر از مقادير  ايبضر شود. مقادير اينمي

 به ج ، مدلباشند. بنابراينمي ب آنها در مدل

 هدف سازه هايداده دهندهنشان بهترين عنوان

 دبيرستاني آموزاندانش عملكردگريز در بين

  .گرددمي معرفي

 قابل برازندگي الف . مدلتبحري هدف

 به با توجهداد.  نشان سازه اين را براي قبولي

 عاملهاي دار بينمعني همبستگي ضرايب

 ب مدل شد كه آزمايش ب ، مدلاول سطح

، قبول كمتر قابل برازندگي با شاخصهاي

 نشان سازه اين هايبا داده خوبي برازندگي

 براي ج مدل برازندگي تعيين داد. شاخصهاي

باشند. مي قبول در حد قابل سازه اين

 خوبي به كلي دوم سطح عامل همچنين

شود و مي تعريف اول سطح عاملهاي توسط

 ج در مدل اول سطح هايسازه عاملي بارهاي

ها سازه در بقيه ادبيات جز در موضوع به

 ها در مدلسازه اين عاملي بيشتر از بارهاي

 ج مدل هم سازه اين براي باشد. پسمي ب

 هايداده در نماياندن مدل مؤثرترين عنوان به

در  دبيرستاني آموزاندر دانش تبحري هدف

  .شودمي نظر گرفته

ديگر،  هايبا سازه . مشابهتكليف ارزش

مقادير  الف مدل برازندگي شاخصهاي همه

 برازندگي مدل داد و اين را نشان بالايي

 ضرايب داد. تمام نشان سازه اين را با خوبي

نيز  اول سطح عاملهاي بين همبستگي

 (. شاخصهاي5 دار بودند )جدولمعني

ديگر  نيز كمتر از مدلهاي ب مدل برازندگي

 سطح ، عاملهايعاملي بود. بارهاي قبول قابل

 اول سطح عاملهاي روي و كمي كلامي دوم

و  كمي عامل بين و همبستگيدارند نيز معني

 برازندگي تعيين بود. شاخصهاي 93/4 كلامي

نيز در حد  سازه اين هايداده براي ج مدل

 به كلي دوم سطح و عامل بسيار بالاست

و  مشخص اول سطح عوامل توسط خوبي

 عاملها به مسير اين شود. ضرايبمي تعريف

 در بقيه ادبيات يفتكل ارزش جز عامل

 ب مسير مدل مسيرها بيشتر از ضرايب

 به ج مدل سازه اين ، برايباشد، بنابراينمي

  .گرددمي معرفي مدل بهترين عنوان
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  موضوعي درون مدل تحليل

 ، ارزشخودكارآمدي بين متقابل روابط   

 تحليل با روش پيشرفت و هدفهاي تكليف

قرار گرفتند.  مورد بررسي تأييدي املع

 روابط مقصود در اينجا، بررسي

با ديگر  پيشرفت هدفهاي گيريهايجهت

در  روابط اين و ثبات انگيزشي هايسازه

بر  بود. فرض آموزشي مختلف موضوعهاي

  در درون انگيزشي عامل پنج بود كه اين

  .دارند رابطه با هم مختلف موضوعهاي

   

 

دهد مي نشان 9 جدول طور كه همان

و  ، رياضيادبيات موضوعهاي مدلهاي

دادند  را نشان مناسبي برازندگي شناسيزيست

 كلي برازندگي انگليسي موضوع مدل ولي

  .داد را نشان كمتري قبول قابل

 عاملهاي بين همبستگي ضرايب 9 جدول   

دهد. مي را نشان هر موضوع در انگيزشي

 و هدف تكليف با ارزش خودكارآمدي رابطه

 با هدف تكليف ارزش و رابطه تبحري

 تحصيلي چهار موضوع در هر تبحري

  . دار بالا بودو معني مثبت ايرابطه

 يموضوع درون تأييدي عامل تحليل مدلهاي برازندگي خوبي . شاخصهاي0 جدول

 p NFI CFI GFI AGFI RMSEA I (8) درسي موضوعهاي  

 0 1 00/1 0 0 00/1 41/1 14/1 ادبيات

 0 80/1 10/1 03/1 07/1 07/1 1110/1 11/70 انگليسي

 0 1 0 0 0 0 07/1 13/1 شناسيزيست

 0 1 00/1 00/1 0 00/1 30/1 18/0 رياضي

  .ستنددار همعني >14/1p در سطح عاملي بارهاي همه

   
 

 

 

 

 

 

 (موضوعي عاملها )درون مسير استاندارد ميان . ضرايب0 جدول

 رياضي شناسيزيست انگليسي ادبيات مسير 
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 71/1 77/1 03/1 71/1 تكليف ارزش -خودكارآمدي 0

 70/1 70/1 47/1 74/1 تبحري هدف -تكليف ارزش 8

 00/1 88/1 80/1 07/1 عملكردگرا هدف -تبحري هدف 3

 11/1 41/1 10/1 17/1 عملكردگريز هدف -عملكردگرا هدف 1

 1/1 01/1 08/1 70/1 تبحري هدف -خودكارآمدي 4

 83/1 18/1 33/1 31/1 عملكردگرا هدف -خودكارآمدي 7

 00/1 80/1 87/1 88/1 عملكردگريز هدف -خودكارآمدي 7

 *08/1 80/1 07/1 81/1 عملكردگرا هدف -تكليف ارزش 0

 *01/1 81/1 07/1 01/1 عملكردگريز هدف -تكليف ارزش 0

 **10/1 81/1 07/1 07/1 عملكردگريز هدف -تبحري هدف 01

  .دار هستندمعني >10/1pدار )*( در  جز موارد ستاره به ضرايب همه

  .دار هستندمعني >14/1pدار )**( در  جز مورد ستاره به ضرايب همه

 

 

 عملكردگرا و عملكردگريز مثبت هدف هرابط

 هدف بود و رابطه دار متوسطو معني

و  و خودكارآمدي تبحري عملكردگرا با هدف

عملكردگريز  با هدف خودكارآمدي نيز رابطه

 ارزش بود. رابطه دار نسبتاً پايينو معني مثبت

عملكردگرا و عملكردگريز  با هدف تكليف

 رياضي درس بود )براي دار پايينو معني مثبت

 دار نبود(. در نهايتمعني >41/4p در سطح

و  و عملكردگريز مثبت تبحري هدفهاي رابطه

در  رياضي درس بود )براي دار پايينمعني

 (.دار نبودمعني >45/4p سطح

   

 موضوعي بين روابط به مربوط مباحث

 هايسازه بودن موضوع به و وابسته

  تحصيلي انگيزش

 موضوع به ، از وابستهپژوهش اين نتايج   

، خودكارآمدي انگيزشي هايسازه بودن خاص

 حمايت پيشرفت و هدفهاي تكليف ارزش

بالا و  ويژه و ارزش عاملي كند )با بارهايمي

 گيريهايجهت كند كهمي دار( و مشخصمعني

 در موضوعهاي آموزاندانش كه انگيزشي

مورد  تحقيق در اين )كه اصلي تحصيلي

 دهند، در عينمي قرار گرفتند( نشان بررسي

و  مثبت همبستگي )ضرايب بودن همبسته

  .باشندمجزا مي از هم كافي اندازه دار( بهمعني
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، تأييدي عامل تحليل از روش با استفاده   

مورد نظر،  انگيزشي هاياز سازه هر يك براي

 عوامل عنوان به موضوع به وابسته عامل 0

 مرتبه عوامل اين شدند كه نمايان اول سطح

 مربوطه شاخصهاي وسيله به وضوح به اول

و از نظر  ملاحظه قابل عاملي خود با بارهاي

 وابسته شدند. عوامل دار مشخصمعني آماري

 خودشان ، در مياناول سطح موضوع به

از  دار داشتند، اگر چهمعني همبستگي ضرايب

داشتند.  با هم تفاوتهايي روابط نظر شدت

 براي ضرايب اين ميانگين اگرچه

، تبحري ، هدفهايتكليف ، ارزشخودكارآمدي

، 59/4 ترتيب عملكردگرا و عملكردگريز به

 كدام بود، اما هيچ 60/4و  12/4، 39/4، 32/4

 نبود )يك قدر بزرگ آن همبستگي از ضرايب

 در ماهيت ( كهيك به نزديك و يا خيلي

 انگيزش هاياز سازه هر يك بودن چندبعدي

و  با نظريه نتايج ترديد وارد كند. اين تحصيلي

 جهت همسو و هم شده انجام پژوهشهاي

، و ديگران ؛ بايرن1994، باشند )واينرمي

، و همكاران و اكلس 1991،2441،؛بونگ1996

 موضوعات در واقع دهند كهمي ( و نشان1993

 چارچوب يك عنوان به خاص تحصيلي

 تحصيلي انگيزش براي مهم سازماني

، 1995كنند )گاتفريد، مي عمل آموزاندانش

، و ينگ مارش؛ 2441، از يونگ نقل ، به1994

، ؛ سمپسون2441، از يونگ نقل ، به1996

، از بونگ نقل به 1996، 1، واينر و استادرليخت

2441.) 

 هايسازه موضوعي بين روابط شدت   

 هدفهاي كه معني بود. بدين متفاوت مختلف

 و هدف ترينعملكردگرا و عملكردگريز قوي

 ترينفضعي تكليف و ارزش تبحري

 خودكارآمدي همبستگيها را داشتند. باورهاي

دادند  را نشان و متوسطي متعادل روابط

 (.2441و  1991، بونگ هايبا يافته )هماهنگ

عملكرد  به آموزاندانش گرايشهاي اگر چه   

 منفي از قضاوتهاي و اجتناب بهتر از همسالان

لكردگريز( عملكردگرا و عم )هدفهاي ديگران

 موضوع به ديگر وابسته هاينيز همانند سازه

 كمترين عوامل ، اينبود، با وجود اين معين

 مختلف تحصيلي تأثير را از موضوعات

 شود دانشمي ، معلومپذيرفتند. بنابراين

 هدفهاي پيشرفت زمينه در يك كه آموزاني

 دهندمي عملكردگرا و عملكردگريز نشان

ديگر نيز  هايدر زمينه دارد كه بيشتر احتمال

نظر ايمز  كنند. طبق گيريرا پي مشابهي اهداف

 كلاسي عوامل از چشمگيرترين ( يكي1992)

 را تحت آموزاندانش تحصيلي انگيزش كه

 ارزشيابي به مربوط دهد، مسائلتأثير قرار مي

 از مقطع آموزاندانش طور كه . هماناست

                                                 
1 - Stadler 
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 پيشرفت و دبيرستان راهنمايي سمت به ابتدايي

 آنها هنجاري ارزشيابي كنند، معيارهايمي

 از مدارس دسته آن محيطهاي شوند. پسمي

 كنند خواستهتأكيد مي هنجاري بر موفقيت كه

 هدفهاي سوي را به آموزاندانش يا ناخواسته

 د. همبستگيهايكننمي دهيجهت عملكردي

عملكردگرا و  هدفهاي قوي موضوعي بين

مورد  درسي عملكردگريز در هر چهار موضوع

هدفها  اين انتخاب كند كهآشكار مي پژوهش

استعداد  به تا حدود زيادي آموزاندانش توسط

 بستگي هنجاري مسائل در قبال آنان فردي

  .دارد

 ارزش هايسازه موضوعي بين همبستگي   

ديگر  هاياز سازه تبحري و هدف تكليف

 . اينكهكمتر است پيشرفت هدفهاي

، تحصيلي موضوع چقدر براي آموزاندانش

و  تحصيلي تكاليف در انجام عملكردشان

 ، ارزشتحصيلي و تكاپو در موضوع چالش

 تحصيلي مختلف شوند در موضوعهايمي قائل

  .است متفاوت

 اين نسبتاً ضعيف موضوعي بين روابط   

 خاص موضوع به از وابسته ها حكايتسازه

را  عقيده ، ايننتيجه زياد آنها دارد. اين بودن

 از شخصيت پيشرفت هدف گيريهايجهت كه

كند مي گيرند، را نقضمي نشأت ثابت فردي

 نشان نتايج (. در عوض1992)دودا و نيكولز، 

 ذاتي و علاقه ، مفيد بودناهميت دهند كهمي

 نشان تحصيلي موضوعات به آموزاندانش كه

 به آنان در راهنمايي بيشتري دهند نقشمي

  .دارد تبحري هدف پذيرش

 تفاوت است بينيپيش قابل طور كه همان   

 سال آموزاندانش تكليف ارزش در ادراكات

احتمالاً  مختلف در موضوعات دبيرستان اول

 هايرشته به آنان مشغولي دل دليل به

 انتخاب در آينده كه و دانشگاهي دبيرستاني

، طور كلي باشد. بهخواهند نمود، مي

را از  مشابهي الگوي تكليف ارزش گيريجهت

 تبحري هدف با الگوي موضوعي بين روابط

 آموز بهدانش داد و احتمالاً هر چه نشان

 نزديك متوسطه آخر تحصيلات سالهاي

 تحصيلات ورود به شود و در شرفمي

بارزتر  موضوع گيرد، اينقرار مي دانشگاهي

، تبحري هدف الگوي بودن گردد. متفاوتمي

 نياز به عملكردي و هدفهاي تكليف ارزش

 آيا اين بر اينكه دارد، مبني بيشتري پژوهش

گيرند قرار مي مختلف تأثير منابع هدفها تحت

  .دارند واحدي منبع به يا اشاره

، موضوعي بين موجود در روابط تفاوتهاي   

را  مفروضه مراتبي سلسله هايبرنامه مناسبت

 اند. نتايجنموده تعيين انگيزشي هر سازه براي

 دوم مرتبه ، با عاملمراتبي تار سلسلهساخ يك

 تمام بين روابط طور بسيار مؤثري ، بهكلي
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را در چهار  مورد پژوهش انگيزشي هايسازه

 عامل يك داد. اينكه نشان تحصيلي موضوع

گيرد مي تر بهرهپايين سطح عوامل از همه كلي

 هايسازه باشد كه مدركي عنوان نبايد به

، نيستند )بونگ ويژه موضوع به ، وابستهخاص

بار ]2 درصد )يعني 11تا  14، (. برعكس1991

 به وابسته در عوامل ( از واريانس1-[عاملي

بود و  خودشان به ها، مختصسازه اين موضوع

 بالاتر محاسبه مرتبه عامل وسيله رو، به از اين

  .تاس مانده باقي نشده

 كه انگيزشي گيري، جهتطور كلي به   

اهواز با  دبيرستاني اول دختر سال آموزاندانش

 محتوايي در موضوعات انگيزشي سازه پنج

 بود. باورهاي دادند نسبتاً مشابه نشان مختلف

 گيريو جهت تكليف ، ارزشخودكارآمدي

 لهساختار سلس وسيله به پيشرفت هدفهاي

 داده بهتر نشان كلي دوم سطح با عامل مراتبي

 مطمئناً نشانگر اين فعلي . نتايجاست شده

توانند با مي موضوع به وابسته عوامل نيستند كه

 شوند. به بالاتر استنتاج سطح از عوامل دقت

( هشدار 1991) بونگ طور كه ، همانعلاوه

 خاص موضوع به تهوابس عوامل است داده

 توانند بهتر ميكلي عوامل دهند كهنمي نشان

 تر عملاختصاصي عوامل عنوان به طور يكسان

  .كنند

   

 روابط هماهنگي به مربوط مباحث

 انگيزش هايسازه موضوعي درون

  تحصيلي

 )برندت پيشين مطالعات با نتايج هماهنگ   

 ؛ ميدلتون1991، و چرچ اليوت؛ 1994و ميلر، 

؛ 1994فيلد،  و بلومن ؛ پوكي1991، و ميدگلي

، ( خودكارآمدي2441، ؛بونگ1991،اسكالويك

 در همه تبحري و هدف تكليف ارزش

ديگر  هايسازه به نسبت تحصيلي موضوعات

بالا و  مثبت همبستگي با هم مورد پژوهش

با  ، هماهنگينداشتند. همچن داريمعني

عملكردگرا و  ، هدفهايقبلي هاييافته

 تحصيلي عملكردگريز نيز در چهار موضوع

 داريو معني و مثبت متوسط همبستگي

عملكردگرا در  با هدف تكليف داشتند. ارزش

و  مثبت همبستگي تحصيلي موضوع سه

 و در درس ، داشتنسبتاً پاييني دار، وليمعني

( >45/4p )در سطح همبستگي اين اضيري

  .دار نبودمعني

 و هدف عملكردگرا با خودكارآمدي هدف   

 نشان داريو معني مثبت نيز همبستگي تبحري

 در يك آموزاندانش ، هر چهدادند. بنابراين

 بيشتري كارآمدي احساس خاص موضوع

 درس آن براي بيشتري باشند، ارزش داشته

 و اثبات بهبود شايستگي قائلند و در جهت
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 هايكنند. يافتهمي بيشتر خود تلاش توانايي

بر  ( را مبني1990نيكولز ) قبلي اخير، ادعاي

 دروني خود، انگيزش به مربوط هدفهاي اينكه

  .كشدمي چالش آورند بهمي را پايين

و  تون)ميدل قبلي هايبا يافته هماهنگ   

 ( روابط1991، ؛ اسكالويك1991، ميدگلي

 ديگر اندكي عملكردگريز با عوامل هدف

عملكردگريز با  آميز بود. هدفابهام

 تحصيلي در هر چهار موضوع خودكارآمدي

 داد )هر چند كه دار نشانو معني مثبت رابطه

 (، در حالياست در حد پاييني همبستگي اين

 را در مقطع رابطه ( اين2441) بونگ كه

 شناسيزيست درس جز براي به دبيرستان

 . اسكالويكاست آورده دست دار بهغيرمعني

 دار، وليرا غيرمعني رابطه اين ( هم1991)

 و چرچ ( و اليوت1991) و ميدگلي ميدلتون

بالا  دو عامل را بين منفي ( رابطه1991)

 هدف رابطه . باز همكردند گزارش

 تبحري و هدف تكليف عملكردگريز با ارزش

و  مثبت راهنمايي ( در مقطع2441) را بونگ

دار غيرمعني دبيرستان دار و در مقطعمعني

 حاضر اين . در تحقيقاست نموده گزارش

و  ، مثبترياضي جز در درس به رابطه

 هدف ابطه، رباشد. بنابرايندار ميمعني

 قبلي در پژوهشهاي كه عملكردگريز همچنان

 انگيزشي ، با عواملاست شده مشخص هم

 دار و گاهييا غيرمعني ديگر نوعاً يا منفي

، . بنابرايناست شده گزارش مثبت

 آموزانعملكردگريز دانش هدف گيريهايجهت

 ، تا حدوديخاص موضوع در يك دبيرستاني

و  تكليف ، ارزشاز خودكارآمدي تقلمس

مورد نظر  موضوع آنها در آن تبحري هدف

 هدف گيريهاي، جهت. بنابرايناست

 در يك دبيرستاني آموزانعملكردگريز دانش

از  مستقل ، تا حدوديخاص موضوع

 تبحري و هدف تكليف ، ارزشخودكارآمدي

  .تمورد نظر اس موضوع آنها در آن

متمايز  مفهوم بر پايه اخير كه تحقيقات   

عملكردگرا و  )هدفهاي عملكردي هدفهاي

 كننده تسهيل عملكردگريز( هستند تأثيرات

و  دهند )اليونمي عملكردگرا را نشان هدف

؛ 1996و هاراكيويكز؛  ؛ اليوت1991، چرچ

و  1991 و ميدگلي ؛ ميدلتون1991، اسكالويك

 (.2441، بونگ

را در  بيشتري نيز مدارك فعلي تحقيق   

كند، مي ارائه از تمايز هدفها عملكردي حمايت

 دار هدفو معني مثبت زيرا همبستگيهاي

ديگر در  انگيزشي گيريهايعملكردگرا با جهت

شد. در  مشاهده تحصيلي مختلف موضوعات

عملكردگريز با  هدف روابط كه حالي

 دار و برخيغيرمعني ديگر برخي هايزهسا

  .( بودندپايين دار )با ضرايبديگر معني
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با  در رابطه پژوهش ، اينهمچنين   

با همديگر  انگيزشي هايسازه روابط چگونگي

تفاوتها( آشكار  به )نسبت بيشتري تشابهات

دار(. و معني مثبت همبستگي كرد )ضرايب

 اين روابط هماهنگي ز محققاننفر ا چندين

 پيشرفت مختلف هايها را در زمينهسازه

و  اند )ميسقرار داده مورد بررسي تحصيلي

 رغم ، عليمحققان (. اين1999، همكاران

، تحصيلي در انگيزش ملاحظه قابل تفاوت

 ها را گزارشسازه اين ملاحظه قابل همساني

 هايبا يافته حاضر هماهنگ اند. پژوهشكرده

 هايسازه از روابط مشابهي الگوي قبلي

 و هدفهاي تكليف ، ارزشخودكارآمدي

 تحصيلي مختلف ، در موضوعهايپيشرفت

  .داد نشان
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